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RESUMEN.

Desde la educacion 2 han desarrdllado  diversss liness de investigacion  sobre € proceso de

reforma curricular en educacion parvularia; la presente investigacion se puede considerar
como pate de edas liness de trabgo, puesto que tiende a comprender  la implementacion
curricular a través de la percepcion  de las educadoras y las representaciones discursivas sobre
este hecho socid que elas eaboran en cuanto actores sociaes.
El objetivo de la invedigacion es andizar  las representaciones socides que tienen las
Educadoras de Pavulos de la fundacion educaciond integra, repecto a las Bases Curriculares
de la Educacion Pavulaia y d ro que dlas como profesondes desampeiian en su
implementacion ante los nuevos escenarios familiares y culturdes  que presenta € pais
Condtituye un estudio cuditativo de tipo descriptivo, llevado a cabo en  tres establecimientos
pertenecientes  a la Fundacion Educaciond Integra de la comuna de Temuco, los cudes
entregan educacion a nifios (as) menores de 5 afos pertenecientes d nivd de Educacion
Pavulaia  Se sdeccionaron los jardines infantiles de esta Fundacién Educaciond por ser
los quetienen, d interior de esta entidad, lamayor coberturaen lacomuna de Temuco.

Para la recoleccion de informacon s utilizo  como indrumento la entreviga en
profundidad, por su petinenda para la obtencion de datos que den cuenta de los objetivos
planteados. La invedtigacion sguié d procedimiento de levantamiento de categorias de
andissapartir delalecturadelos datos obtenidos en d estudio.
El resutado de eda invedtigacion apunta a que exite una  goropiacion  por pate de las
Educadoras de la Fundacién Educaciond Integra de la esencia que condituyen las Bases
Curriculares de la Educacion Pavulaia como refaente orientador de la educacion inicid
Chilena
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CAPITULO |
INTRODUCCION

Los procesos de trandformacion y cambio de la Educacion en nuestro pais, junto con las
mayores demandas provenientes de la sociedad democréica y € desarollo en un contexto
mundid globdizado, aticulan un conjunto de expectativas sobre la educacion que determinan
que éta comience a s visudizada como un indrumento esencid para lograr mayores niveles
de modernidad.

Diagnddticos de la redidad educaciond chilena, redizados por diversos organismos y
epecididas a fines dd dglo XX, conduyen que nuestro sdema educaciond s ha ido
quedando drés con respecto a los requerimientos dd pais lo cud influye en que Chile no
puede desarollarse con la fuerza educaciond que se requiere en @ futuro. (Brunner 1994).
Ello genera gran preocupacion, edimandose que una de las maximes prioridades es redizar
esfuerzos que conduzcan d meoramiento de la cdidad de la enssfianza y gorendizge, sendo
uno de los aspectos més rdevantes, € desarollar edrategias de politicas educativas efectivas
gue permitan enfrentar con éxito los desafios de mgorar la cdidad y equidad de la educacion.
(Pomedlarc, 1991; 1993).

De dli, que las pdliticas en educacion desde findes dd dglo XX, hen tenido como ges
aticuladores d mgora la cdidad de la educacion y conseguir una mayor eguidad en su
digribucidn, definiéndose como politices para la década, d meoramiento sudantivo de la
cdidad de los aprendizges. Sn embargo, no es sUficiente mgorar la cdidad con equidad, sno
que es imperaivo desarrollar transformeciones profundas que afecten cuditativamente a la
educacion. A este conjunto de transformaciones profundas dd Sstema, que se sustentan en las
propuestas de innovacion pedagdgica desarollades desde los afios 1990, = las identifica
oficdmente a patir de 1995, como la “ Reforma Educaciond”, la cud no tiene un o y
exdusvo hito que pemita idetificala como td, SN0 que preende palldina e
incrementalmente, mgorar  los nivdes y dimensones dd sgema, las formaes de ensefiar y
gorender, los contenidos de la educacion, la gestion de los sarvicios, los insumos maerides y
educativos, la infraestructura escolar, € financiamiento del sector.



Se propone paa d ddema  entonces cambios sudattivos tdes como la ampliacion de la
jornada escolar, @ fortdecimiento de la profeson docente y la reforma curricular para la
totdidad de los nivdes Su pueta en marcha se inicia en d aflo 1996 y et4 orientada a la
renovacion y descentrdizacion de los contenidos del curriculo.

En términos curriculares d principd cometido de la ensefianza es d desarollo de procesos
intdectudes y formativos mucho més ambiciosos que en @ pasado, ofredendo una viSon
actudizada de los paradigmas educeciondes, en lo s que refiere a su interpretacion y
golicacion en diferentes moddidades, de manera que las précticas pedagdgicas se reorienten
en funcion de una educacion mas renovada, Sendo un gpoyo técnico condstente y dlarificador
en relacion  a temas daves que dirigen las diferentes aeas dd gorendizge. La educacion
chilena profundiza estos cambios organizando definiciones operdivas en torno a cada uno de
los nivdes educaciondes, lo que dgnifica una reformulacion de los  objetivos generdes y
pefiles de egresn, en todos los nivees de la educacion Chilena . En d caso dd nivd
Educacion Parvularia, € proceso de reforma educaciond se inicia a fines de 1998, a través de
decisones consensuadas por d sector que conddera criterios bésicos de la reforma y
desarrollaen forma paralela objetivos epecificos parad nive inicid.

De acuerdo a estos propodstos, se plantean cinco etapas para llegar a concretizar y definir €
tipo de referente curricular en educacion parvularia

La primera, centrada en la definicion de las caracteridicas dd nuevo curriculo  por medio de
un proceso de promocion, condulta y  andids de las expectatives de los didintos agentes
educativos involucrados en la acdon pedagogica dd nivd, lo que pemite la toma de
decisones, a patir de las cudes se da comienzo a la segunda etgpa, en la cud se produce la
edtructuracion  curricular. Eda edructuracion implica definir la findided, objetivos,
fundamentos,  principios pedagdgicos, cidos de organizacion dd curriculo,  organizacion de
gorendizge, criterios para la organizecion dd ambiente humano, espacios educaivos, tiempo
y evaduecion.

Lo anteior, poshilita la daboracion de la primera verson en borrador de las Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia e indica € comienzo de la tercera fase, en la cud se
desarrdlla un proceso de consulta a nivel naciond a los establecimientos e indituciones que
atiende d sector. Con la informacion recogida, se edtructura la cuarta etapa, en la cld s
dabora y luego gorueba la propuesta find de las Basss Curriculaes  de la Educacion



Pavularia, la que comienza a implementase en d &io 2001, a través de una egoa de
perfeccionamiento  naciond que conddera ges programéicos y una muestra interingtituciona
de 11 edablecimientos, durante d afio 2001 y 41 escudas municipdizadas y particulares
subvencionadas, durate d afio 2002, denominadas centros pilotos de implementacion
curricular.  Edtos centros pilotos, durante € aflo 2003 y 2004, s extienden a lo largo dd pais,
mediante € gpoyo de las universdades y depatamentos provincides de cada region.  Los
digintos centros regiondes  son sdeccionados bgo un criteio de discriminacion positiva,
consstente en atender en cadaregon alos sectores més vulnerables de la poblacion.

Aln cuando las politices educaciondes de cambio curricular en todos los nivees
educaciondes, incduyendo Educacion Parvularia, estén centrades en mgorar la  cdidad de la
ensefianza para responder a los desdfios de la socdiedad actud, 1o anterior no se consolidaria, S
desde la razdn intrinseca de cada docente, es decir, desde sus concepciones subyacentes no se
desarrolla una apropiacion dd sentido Ultimo de edas politicas planificades por d Estado y
proyectadas en laimplementacion y accion desarrolladaen € aulapor cada educador.

S los docentes tienen dara conciencia de los objetivos y las implicancias que tiene d proceso
de Reforma en generd y, la implementacion de los nuevos curriculos en particular, estarian en
condiciones de desardlar intervenciones en las que s interactuaia amonicamente en
fundon de fines compartidos y los medios utilizados para dlo, coherentes con los propdsitos
perseguidos desde los organismos superiores dd sstema.

Edo silo es posble en la medida en que la condruccidon y aribucidn de dgnificado y
ggnificantes que internamente haya hecho cada educador, a patir de las interacciones
socides edablecidas con otros agentes educativos, sea la adecuada, edo es que s
representaciones socides regpecto d nuevo curriculum  correspondan a la esencia y  sentido
con que éte ha sido concebido.

Surgen por tanto, las Sguientes interrogantes:

- ¢Cud esla vison e imégenes que tienen las Educadoras de Pavulos dd nuevo curriculum
que plantean las Bases Curriculares de Educacion Parvularia? ( ¢Qué piensan de las Bases
Curriculares? , ¢, Qué representaciones socides tienen d respecto?)

- ¢Cudes son las concepciones que  subyacen en las representaciones socides que las

Educadoras de Pavulos tienen de las Bases Curriculares de Educacion Parvularia?



- ¢Qué dementos visudizan como obstaculizedores y fadilitedores de su implementacion en

aula?

- ¢Cudes on las representaciones socides de las Educadoras de Rérvulos sobre los nuevos
escenarios familiaes y culturdes que presenta € pais, plateados en  las Basss
Curriculares de Educacion Parvularia?

- ¢Queé vison tiene la Educadora de Parvulos respecto a su rol en la implementacion de las
Bases Curriculares de Educacion Parvularia?

De dli la importancia de invedigar las representaciones socides condruidas por los

Educadores de Parvulos en torno d nuevo referente curricular del nivd.

Delo anterior se desprende d siguiente problema de investigacion:

¢Cudes on las representaciones socides que las Educadoras de Pavulos, de la Fundacion
Educaciond Integra, tienen respecto a las Bases Curriculares de la Educacion Parvulaia y d
rol que dlas como profesondes, desampefian en su implementacion y qué concepciones
subyacen en estas representaciones?

Objetivos.
Objetivos Gener ales:

Andizar las representaciones socides que tienen las Educadoras de Pavulos, respecto a las
Bases Curriculares de la Educacion Pavulaia y d rol que dlas, como profesondes,
desempefian  en su  Implementacion ante los nuevos escenarios  familiares y culturdes que
presenta d pais.



Obj etivos Especificos:

- Develar las representaciones socides que tienen las Educadoras de Parvulos de la Fundacidn
Educaciond Integray sobre d nuevo curriculo que planteen las Bases Curriculares de
Educacion Parvularia

- Destribir que vison e imégenes tienen las Educadoras de  Pavulos de la Fundacion
Educaciond Integra sobre los nuevos escenarios  familiares y culturdes dd pais, planteados
en las Bases Curriculares de Educacion Parvularia

- Explidtar d dgnificado que tienen paa las Educadora de Pavulos de la Fundacion
Educaciond Integra, la implementacion en @ ala de las Bases Curriculares de Educacion
Parvularia

- Caacterizar las representaciones socides que tienen las Educadoras de Pavulos de la
Fundacion Educaciond Integra sobre  su rol en la Implementacion de las Bases Curriculares
de la Educacion Parvularia

- Determinar qué dementos visudizan las Educadoras de Pavulos de la Fundacion
Educaciond Integra como obstaculizadores y fadilitadores, de la implementacion en d aula, de
las Bases Curriculares de Educacion Parvularia

- Destribir qué concepciones subyacen en las representaciones socides que las Educadoras de
Pavulos de la Fundacién Educaciond Integra tienen de las Bases Curriculares de Educacion
Parvulariay suimplementacionen d aula



CAPITULO I
MARCO CONCEPTUAL

2.1 L a Sociedad ddl Conocimiento.

Las sociedades contempordness s2  enfrentan d reto de proyectarse y adaptarse a un
proceso  de cambio que viene avanzando muy rdpidamente hacia la condruccion de las
sociedades del conocimiento. Este proceso es dinamizado esencidmente por € desarrollo de
nuevas tendenciass en la gengacion, difuson y utilizadon dd conocimiento, y eda
demandando la revisdn y adecuacion de muchas empresas y organizaciones sodides y la
creacion de otras nuevas con la capacidad paraasumir y orientar € cambio.

Una sodedad dd conocimiento es una sociedad con capacidad para generar, gpropiar y
utilizar d conocimiento para atender a las necesdades de su desarrollo y asi congtruir su
propio futuro, convirtiendo la creecion y tranderencia dd conocimiento en herramienta de la
sociedad para su propio beneficio.

En términos generdes las nuevas tendencias estan relacionadas con tres procesos muy
dinamicos y de vado dcance la informacion, la globdizacion y las nuevas tecnologias La
convergencia y vertiginoso desarrollo de tecnologias rdacionadas con la informdica, las
tdecomunicaciones y d procesamiento de daos y su cad  ilimitadas poshilidades de
aplicacion, egtan trandormando las sociedades modemas en sociedades de la informecion. El
proceso de informatizacion se ha condiituido a su vez, en la base técnica dd fendmeno de la
globdizacion, puesto que ha poshilitado, por primera vez en la historia, superar las distancias
y la digperddn geogréfica, para tener en contacto a grupos socides de todo € mundo a un
migno tiempo. Aun cuando € fendmeno de la globdizacion se ha hecho més vishle en €
sgema econdmico, lo derto es que tiene un impacto mucho més trascendente, en la medida
en gue eda poshilitando € surgimiento de una verdadera sociedad globd con d desardlo de

nuevos vaores, actitudes y de nuevas indituciones sociaes.



La informdica, la microdectronica, la biotecnologia, los nuevos maeides y la
guimica fina, forman pate de las nuevas tecnologias, las cudes se han condituido en nuevos
paadigmes, cietificotecnoldgicos, que ofrecen  nuevas  oportunidades,  técnicas Y
econdmicas, que combinadas con las técnicas tradiciondes, generan edrategias de desarrollo
muy poderosas. Todas edtas tecnologias comparten € hecho de ser tecnologias genéricas e un
rango muy amplio de gplicadiones In embargo, la revolucion en las tecnologias y sobre todo,
la tecnologia de la informacidn, no garantiza la trandferenciadel conocimiento, sdlo la fadilita
Se puede sefidar que una socedad dd conocimiento tiene, segin Ibaiez (1998), dos
caracteridicas principaes.

La primera es la converson dd conocimiento en factor critico para € desarollo productivo y
odd.

La ssgunda, € fortadecimiento de los procesos de gprendizgie socid como medio para assgurar
la goropiacion socid dd conocimiento y su trandformacion en resultados Utiles, en donde la
educacion juega un papd centrd.

211 La Educacion como Mediadora en la Sociedad de la Informacién y dd

Conocimiento.

Actudmente la irrupcion y desarollo de las nuevas tecnologias estén conformando una serie
de cambios edructurdes, a nive econdmico, labord, socid, educdivo, palitico, de relaciones
En definitiva, s esa configurando la emergencia de una nueva forma de entender la cultura

En esta coyuntura, la informacion gparece como € demento dave, aglutinedor, estructurador
de edte tipo de sociedad.

Eda sociedad de la informecion y @ conocimiento se va a definir en rdacion a mecanismos
como la produccidn, d traamiento y la digribucion de la infamacion. Va a exigir desde un
punto de vida técnico, la infraestructura necesaria para U utilizacion en todos los ambitos de
la economia y de la vida sodid, haciendo que muchas de nuedras acciones se conformen en

torno aésta



La informacion con las nuevas tecnologias, se independiza de los sujetos Las personas son
despojadas de la posesion, de ser la fuente y manantid de la informacion. En dltimo término,
no es la informacion para los sujetos y gradias a dlos sno que los sujetos son paa la
informacion y d find, serén los productos de la misma. Es decir, d mundo ha dgado de ser €
degtingtario bésco de la trandformacion. El dedtinatario ahora, es la totdidad de lo red, los

s=res humanosincluidos.

Al mismo tiempo, la informacion ha pasado a s un bien de consumo. Asgtimos d
necimiento de una nueva sodedad donde la cdidad, la getion y la vdocdad de la
informacidén s convierten en d factor dave de la competitividad, tanto para € conjunto de los
oferentes como paa los demandantes. Las tecnologiss de la informacion y  comunicacion

condicionan la economia en todas sus etapas.

Por todo dlo, la informacidn, es controlada por las condiciones dd mercado. Edas
determinan por un lado, quienes tienen acceso a dla y, por otro, qué o quienes controlan su
creacion y U disposcion. Al ser d conocimiento, d bien mas preciado que emerge de edta
nueva sociedad, impacta profundamente d ambito de la educacion y d rol que éda debe

asumir endla

2.1.2 Rol dela Educacién en la Sociedad dela | nformacion y € Conocimiento.

La escuda, uno de los principdes agentes educativos, también edd envudta en todo ese
maremagnun que caacteriza a la sociedad de la informacion y dd conocimiento. Por dlo,
debe atender a las demandas socides desde los didintos ambitos, en que edas = redizan.
Una de edas demandas es la educacion multimedia, entendiendo como educacion multimedia
aguélla que da uso de las nuevas tecnologias alos dumnos, la que les permite:

- Conseguir las dedtrezas y actitudes necesarias para comunicarse (interpretar 'y producir
mensges) utilizando didintos lengugesy medios.

- Desardlar su adtonomia persond, un pensamiento critico que le cgpacdte paa
desarollar una adecuada toma de decisones que lleve a condruir una sociedad justa e

intercultural donde se conviva con las innovaciones que vayan gpareciendo.



Todo esto va a suponer un compromiso de todos los participantes de dicha tarea ya que lo

gue se pretende conseguir, entre otras, tiene una doble intencion.

Que se posicione en determinados vaores que portan las nuevas tecnologias.

- Educar a personas emprendedoras, cregtivas y adgptables a un mundo de acderados

cambios. (http://tecnol ogiaedu.us.es'edutec/paginas/43.html)
Ege condante cambio que gparece como segunda carecteridica esencid dd mundo de hoy,
impecta, también de manera decisiva, € &mbito de la educacion en nuestro pais
Los procesos de trandformacion y cambio de la educacion en Chile,  junto con las mayores
demandas provenientes de la sociedad que agdra a la democracia y d desarollo en un
contexto mundid globdizado, aticulan un conjunto de expectativas sobre la educacion que
determinan que éta s visudice como un insrumento esencid para lograr mayores niveles de
modernidad. Es as como a patir dd gobierno de la conceartacion ( Freé - RuizTaglel994
2000) = ddine a la educacion como prioridad neciond, asumiendo que no es auficiente
mgorar la cdidad con equidad, Sno que es imperativo desarollar transformaciones profundas

que la afecten cuditativamente.

2.2 Transformaciones en € Sistema Educacional Chileno- Reforma Educacional.

Las politices educativas formuladas en Chile desde Mazo de 1990 s enmacan en los
procesos de descentrdizacion 'y modernizacion  educativa ddineedas paa d @ sector,
centrandose en potenciar los procesns de ensefianza y gorendizge, junto con mgorar las
condiciones y d perfeccionamiento de la labor docente.

Dentro de ete marco s etablece un conjunto de inicidivas y medidas tendientes a producir
cambios en la enseflanza A eda dinamica de transformaciones de las condiciones y procesos
educativos, s suma en 1995 un tercer gran princdpio d de Modenizaecidn, que permite
avaza no olamente en la linea de una mgor educacidon, sno de trandformarla
cuditativamente en una “nueva educacion”. As en 1996, s le da & nombre de Reforma
Educaciond, la cud entrega respuestas a los  reguerimientos socides de nuestro pais y a la
globdizacon como proceo mundid, de eta migma foma a los problemas de cdidad y
equidad de la educacion hasta ahora ofrecida.



La principd preocupacion de esta Reforma Educeciond se centra en propidar megores
poshilidades de agorendizge integra a los educandos chilenos y  una educacion permanente
como via de desarollo socid dd pais Por lo que se requiere una reconceptudizacion ded
curriculo, de la pedagogia, laevauaciony delagestion.

Edasiniciativas se cdmentan dentro de dos principios orientadores. Cdidad y Equidad.

En cuanto a la Cdidad, desdfio centrd de las actudes politicas educativas, ésa es entendida
como d logro de los gorendizges dgnificativos y pertinentes en d plano de las dedtrezas
culturdes bésicas, de las cagpacidades y habilidades cognitivas como € gorender a aprender y
la reolucidn de conflictos Se visudiza d servicdo educativo, como un conjunto  de
oportunidades, d cud debe durirse como ofeta red a grupos con didintos capitaes
culturdes, de modo que s impongan criterios de equidad y se atienda a la heterogenedad y a
las diferencias de origen socio culturd. En este contexto propogtivo s enmarcan  también
visones y pergpectivas que emergiendo desde la sociedad civil, estan presentes en @ debate

orientador sobre |as reformas en marcha. (cita de la barbara)

Se plantea que la cdidad de la educadon no solo tiene que ver con la adquisdon de
conocimientos mé modernos sno también, con la cdidad de las rdaciones interpersondes,
de ambiente escolar, con € clima emociond en € aula, con la attoestima y la creativided de
los actores.

En este santido, la escuda debe convertirse en un gercicio de didogo e iguddad en € que
cada uno accede a encontrarse consgo mismo y con d otro, de  manera de promover la
formacion de dudadanos con identidad, auténomos y libres ciudadanos criticos ate su
sociedad  y ante S mismos, ciudadanos capaces de promover la plena vigencia de sus derechos
en la sociedad.

La preocupacion por devar la cdidad de los gorendizges se sugenta fundamentamente en los
bgos resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas de medicion gplicadas en los
niveles bascos y medio y en la necesdad urgente de mgorarlos Edtos resultados, producto de
las deficencias que enfrentaba €@ dsema educaciond, en su conjunto se explican por las
caencias materides de las escudas, problemas reativos a los conocimientos impartidos y a
las metodologias de ensefianza, d deterioro de las condiciones labordes y académicas de los

profesores, a la escasa vaoracion dd trabgo docente y a la consecuente bga autoestima de los



maestros, la desvinculacion entre los saberes que comunica y la cotidianedad de los dumnos
El foco de las paliticas respecto d  principio de cdidad, ha etado en d mgoramiento de los
procesos internos dd Sstema educaciond 'y de sus resultados de gprendizge.

El ssgundo principio d cud se hace referencia es la demanda por la Equidad: ede tiene
relacion con la necesdad de entrega red de oportunidades educativas a grupos de digintos
cpitdes culturdes, esto significa dar atencion especid a los sectores més pobres dd pais y en
generd  a indituir una politica de discriminacion  podtiva de insumos para mgorar la cdidad
de la educacion, dado que d dstema educaciond que ha prevdecido sodaya las verdaderas
diferencias que exigen en U interior como producto de la Stuacion socioecondmica y culturd
de los diversos grupos existentes en la sociedad, quedando en evidencia que las paliticas de
equidad s han orientado de acuerdo d criterio de discriminacion  podtiva, segin d aud, la
iguddad de oportunidades educaivas para grupos heterogéneos requiere asgnar méas recursos
y predar atencion especid a los grupos mas vulnerables dd pais. Esta politica de equidad
expresada en nuevos programas de insumo e  incremento de nuevos focos de atencion, se va
gedando pauldinamente. El primer programa de la reforma, denominado “900 escudas’,
dirige a potenciar la lecturaeritura y las mateméticas, en escuelas vulnerables. A mismo

la educacion bascay preescolar se convierten en foco de atencidn.

El proceso de transformaciones que vive la educacion Chilena con la Reforma Educaciond se

congtituye en cuatro ambitos.

2.2.1 Ambitos de la Reforma

La Reforma Educaciond eda condituida por cuatro grades ambitos que se mencionan a
continuacion:

1  Programas de Megoramiento e Innovacion Pedagégica (PME): Apuntan a mgorar la
cdidad y equidad de la educacion, mediante € enriquecimiento de las escudas y liceos con
programes de gooyo focdizado a los edablecimientos de mayor riesgo, con proyectos de
mgoramiento. en fundon de la autonomia, la descentrdizacion y  renovacion  pedagdgica
2 Desarollo Profesond de los Docentes su propdsto fundamentd es megorar la aencion de



nificas en todos los centros educaivos dd pails contando paa dlo con  docentes
actudizados, motivados y comprometidos a redlizar meores précticas educativas.

En ese sentido una de las iniciaivas de mayor relevancia, redizadas por € MINEDUC es €
fortadecimiento docente que se pone en marcha a través de medios tdes como: capacitaciones
d profesorado, cuyo objetivo centrd mantiene estrecha rdacion con una mgora suganciad de
las précticas llevadas a cabo en los digtintos centros educativos dd pais.

En la medida & que = implementa la Reforma Educaciond, focdizada en d meoramiento de
la cdidad de la educacion, s hace evidente la necesdad de mgorar también la cdidad de los
profesores, por 10 que e edablecen una serie de politicas destinadas a fortaecer la profeson
docente. Estas politicas asumen la rdevancia de la figura dd profesor y condderan €
importantigmo pape que éte juega en d mgoramiento de la cdidad de la educacion y su rol
trascendentd en lainnovaciony d cambio que la Reforma Educaciond plantea.

De dli que “ d profesor sea d demento primordid para llevar acabo la Reforma Educativa y
para la consecucion de la cdidad de la Educacion, pues del cuerpo docente depende, en suma,
e dearizar las grandes idess en redizaciones précticas de la vida dd aula o centro. Td como
lo indica Diez Hochleitner (199236) d factor esencidismo es d profesorado, cuya
paticipacion activa en la formulacion de contenidos, en la sdeccion de métodos y medios de
ensefianza, a8 como d funcioramiento de cada centro educdivo, hay que promover y
asegurar. Sin duda se trata de la tarea profesond més ddicada, importante y dificil. De ahi
que sea redlmente indispensable tratar de ofrecer unaformacion d mas dto nive posible

( Univastaio) y asgurar d pefecdonamiento periddico, junto ocon los egdimulos
intelectudes, socides y econdmicos que en judicia puedan darse, ademéds de la investigacion
educaivaparad desarollo.” ( José Luis Garcia Llamas, 1999:23)

Cabe desacar que la “formacion dd profesor y las reformas educdivas se condderan como
dos pilares importantes para lograr la cdidad de la educacion”( José Luis Garcia
Llamas1999:25)

Por otro lado “la formacion permanente del profesorado es un factor imprescindible para
cudquier ssema educativo que pretenda dcanzar un nivd de excdencia por medio de la
renovecion condante. Esta necesdad se hace méas urgente d plantearse una Reforma dd

sstema que demanda dd profesor nuevas competencias.” (Jos2 Luis Garcia Llamas, 1999;63)



Se sfida que “la formacion permanente dd profesorado que propugna la Reforma se concibe
COMO un proceso continuo a lo largo de todo d tiempo dd gercicio docente y pate de una
autorreflexion mediante la que se intenta investigar d desarrollo de dicha préctica y darle
sentido desde los conocimientos tedricos que la sustentan 'y que pueden orientar U
evoludon.” ( Jos2 Luis Garcia Llamas 1999:65)

Todo lo anterior “requiere de una goroximecion dternativa acerca dd desarrollo profesiond,
gue conciba la enseflanza como un trabgo intdectud en € que s dan condiciones para la
generacion de conocimiento  profesond. Conocimiento  que permite mgorar las précticas,
peo que d mismo tiempo poshilita una mirada indagativa respecto d quehacer cotidiano dd
docente.

En este sentido se redta la necesdad de concebir € docente como un sujeto que congtruye
conocimiento no Ao desde la goropiacion critica de lo condruido por otros, Sno que también
apatir delareflexion individud 'y colectiva acerca de su accion docente.

Mirando ad, € desarollo profesond, implica también la modificacidn de los roles asumidos
por los actores que gpoyan este proceso, pasando desde un rol verticdiga, en que sdlo unos
pocos poseen la “verdad’, a uno de cardcter mas horizontd, que privilegia les reaciones
colaborativas, edableciendose que a mayor gooyo colaborativo d proceso profesond que
vive d profesor habra més poshilidad de crecimiento profesond, y por ende una meor
poshilidad de cambio, teniendo como resultado un mayor logro en d rendimiento de los
estudiantes” (M. l. Noguera, 2002:13)
3. Jonada Escolar Completa (JE.C): pretende s una indancia de mayor tiempo de
permanencia de los dumnoslas dentro de los establecimientos, con una educacion enriquecida,
Que dienda a los mas pobres y con  un  nuevo egpatio  escola.
4. Reforma Curricular: tiene como fundamento la necesdad de responder a los requerimientos
gue plantean las nuevas configuraciones de las relaciones entre sociedad, conocimiento,
comunicaciones'y educacion.



2.2.2 Reforma Curricular.
Los desdfios fundamentdes que se planteen en la Reforma Curricular gpuntan a devar €

nivel de conocimientos y habilidades de base (lenguge, matemdicas y cencias), potenciar las
competencias  indrumentales  (idioma  extranjero, dfabetizacion digitd, formacion técnica) y
robustecer la formecion mordl.
El Minigerio de Educacion, explicita entonces la necesdad de condderar, la dfabetizacion
digitd como una de las habilidades indrumentdes importantes de gprender para enfrentar €
mundo de hoy, que requiere de nifiss y nifios preparados paa d presente y para su futuro.
Es ad como s comienza a desarollar gradudmente  Programas de Megoramiento de la
Educacion Basica, Media y Parvulaia Se dabora e implementa  Edauto Docente, s da
impuso d fortdecimiento de la profeson Docente, = desarollan planes para mgorar la
gesion excolar y municipd, e implementa la extensgdn de la jornada escolar y se deva la

inverson en educacion.

2.3 LaReforma Curricular en Educacion Parvularia.

Dado que la educacion es un proceso continuo, de perfeccionamiento dd ser humano, es de
vitd importancia que la Reforma Curricular como la Reforma Educeciond s extiendan d
nived de educadon pavulaia conddeandola como € primer nive educativo dentro dd
proceso de formacion dd individuo.

A fines de 1998, s pone en macha la Reforma Curricular en d nivel de Educacion
Parvularia

Los fundamentos que sustentan la necesdad de un cambio curricular para la educacion
Pavularia son mgorar y potencar la cdidad de los agorendizaes dd nived acorde a los
cambios, oportunidades y desafios que ofrece d medio a los nifiosas de nuestro pais, ademés
de la necesdad de ofrecer una vison actudizada de los paradigmes de la educacion parvulaia
en lo que s refiere a U interpretacion y gplicacion en diferentes moddidades, de manera que
las précticas pedagdgicas se reorienten en funcion de una educacion més actud y renovada,
juto con producir una mayor aticulacion entre los subcidos que organizan € nivd  oon la

educacion generd bésica



Esta Reforma Curricular tiene como ge aticulador la politica de megoramiento de la cdidad
de la educacion y s condituye en € desafio principd en d plano cuditativo, ofreciendo  un
gpoyo técnico consgtente y darificador en funcion atemeas claves que orientan € area.

Criterios bésicos condderados en la congdruccion de las Bases Curriculares de Educacion

Parvularia

Como criterios generdes, se congderan:

- El sentido de la Reforma Educacional, en cuanto a destacar que lo fundamentad de un
proceso de éda indole es la reflexion neciond sobre d tipo de educando que = dessa
favorecer, por tanto, de la educacion que se desea condruir y de las oportunidades que
como sociedad generamos, parafavorecer estas aspiraciones.

- El desarrollo incremental de la Reforma, en cuato a que debe implicar una
permanente reflexion y congruccion sobre d curriculum que se dabora, [0 que conlleva la
paticipacion de diferentes actores e indituciones relevantes del quehacer en @ nivd , en
una linea de permanente optimizacion del insrumento curricular.

- Contextualizacion dd curriculo, que implica que patiendo de la redidad dd sector , con
s fortdezas y debilidades, se postula una propuesta curricular que pretende asumir ese
diagnddtico, ofreciendo una dterndiva fectible de implementar, pero que a la vez
incentive d cambio en aguéllos aspectos que sean Mmeritantes para  Mgoramientos
significativos de las précticas docentes.

- Equilibrio entre la blusgueda de aprendizajes dgnificativos para los nifios y la
seleccidn de intencionalidades de la sociedad chilena.

Ede criterio que dgnifica que € “referente curricular” debe recoger tanto las intenciones
que la sociedad chilena aspira con sus nuevas gengraciones como la poshilided de
considerar efectivamente las caracteridticas, necesidades y fortdezas de cada nifio y nifia
en paticular, tratando de conjugar ambos intereses en una forma arménica que favorezca
d desarrollo de todos.

Como criterios epecificos, se condderan particularmente:

- El fortalecimiento de la identidad de Nivel de Educacion Parvularia, y de
articulacion con las orientaciones generales de sistema educativo. Egte criterio se
entiende que junto con resguardar y fortaecer la identidad y @ sentido propio dd nive
cOmo una etgpa que tiene un vaor educativo en §, se praende redfirmar agudlas



orientaciones que son generdes y vdidas para todos los nivdes dd sstema educativo.
Edo dtimo implica en especid, condderar agudlos aspectos que dicten rdacion con una
mejor articulacion con € primer ciclo de Educacion Bésica

- El fortalecimiento de la libertad curricular que caracteriza al nivel, con @ resguardo
de aprendizajes esenciales de calidad para todo parvulo chileno. Egte citerio implica
gue d referente curricular, junto con ofrecer la flexibilidad que permita sr agplicado en
digintos modelos operaivos y curriculares, debe orientar en agpectos esencides de
criterios 'y objetivos que permitan que todos los pavulos tengan oportunidedes sSmilares
de cdidad, consderando sus contextos culturales y necesidades personaes.

- El rol fundamental de la familia en todo proceso educativo dd nivel. Ede criterio
reponde tanto a los paradigmes fundantes dd nivd, como a las “Politices para la
Infancid’ dd pais, y a los énfass para la Reforma Educaciond que se estén impulsando en
la presente etgpa, implica que d referente curricular debe fortdecer, fadlitar y propiciar la
paticipacion pemanente de las familiss en los agpectos sudantivos dd  desarrollo
curricular.( La Educacion Parvulariaen Chile, Monica Soto, Primera Edicidn, Julio 2002.)

2.3.1 Proceso de Disefio y Elaboracién de las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia Chilena.

B proceso de daboracion de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia chilena s
rediza en vaias egpas las cudes  pemiten, en primer lugar definir d tipo de referente
curricular, los &mbitos de accion, las edades involucradas y a quiénes edta dirigido. Para la
generacion de las propuestas sobre los agpectos antes sefidados, @ componente Reforma
curricllar para la educacion pavulaia desarolla un proceso  dgnificativo de  difuson y
conallta en € que paticpan: JUNJ, MINEDUC (a través de la unidad de Educacion
Pavulaia), INTEGRA, universdades Colegio de Educadoras de Pavulos Colegio de
Profesores, educadoras de diversas regiones y comisones regiondes interindituciondes de
todo d pais.

En d marco de la linea de cdidad de la Educacion Pavularia, y como parte de componente
de fortdecimiento Docente, en d aio 2001 s dissfia y desarolla la primera propuesta de

implementacion curricular. Para dlo se edablecen los primeros centros pilotos que tuvieron



como caracterigticas @ contar con educadoras emprendedoras, ubicados en lugares accesibles,
en locaes sencillos y con adgunos recursos materides

Se les gpoya con recursos paa desarollar actividades educatives de modo que pudieran
reflexionar, remirar 'y replantear sus précticas pedagogicas. Dicha experiencia piloto de
caacter interindituciond se lleva a cadbo en 11 edablecimientos de la region metropolitana
durante d afio 2001.

La puesta en marcha de la reforma curricular se continla, a través dd desarrollo de la primera
y segunda etgpa de Perfeccionamiento Naciond dirigida a lideres pedagdgicos, agentes claves
del proceso de perfeccionamiento de educadoras de aula, d que s centrdiza en una primera
elgpa en tres sectores. zona Norte, zona Centro y zona $ir, y en una Segunda etapa, redizada
(durante € segundo semestre del afio), en dos sectores: Nortey Sur.

Durante d afio 2002, d proyecto s amplia a todas las regiones dd pais y se focdiza en 41
escuelas con primer y segundo nive de trangcion.

La experiencia tiene como resultados la generacion de procesos de cambios inicides pero
relevantes, los cudes fueron asumidos por las Educadoras de Pavulos para potenciar de mgor
formad aprendizge delos nifiogas.

Un Udltimo ge programdico centrd caresponde a la difuson a través de un "Boldin de
Reforma Curricular, daborado por un equipo interindituciona compuesto por representantes
de MINEDUC, JUNJ 'y Fundacion INTEGRA, con una frecuencia de dos boletines por afio.

Para dcanzar dichos objetivos respecto d cambio dd pefil dd profesor, as como los rasgos
que pueden contribuir a dissfiar d pefil dd educador de futuro, éste debe despertar interés
por gorender, cdmo agprender y mantener d dia estos conocimientos. Es por dlo que s
requiere de nuevos maestros con meores conocimientos de sus materias, més capacitados para
trabgar en d alla y edimula d gorendizge de su dumnosias, més cgpaces de reflexionar
como individuos y colectivamente acerca de sus edrategias de ensefianza y tomar decisones
adecuadas d respecto, con mas herramientas para continuar su desarrollo profesiond, més
abiertos a las necesdades de sus dumnos y con més rexpeto por s diferencias, y més
cgpaces de paticipar en la construccion de cambios dentro de sstema educaciond. Desde
ede agulo la socdedad dd conocimiento demanda d ddema escola que  comunique
competencias intdectudes y mordes de mayor nive, |0 que supone una reconceptudizacion y
reorganizacion profunda de su quehacer.



Las Bases Curriculares de Educacion Parvularia gorobadas en Octubre dd 2001 se congtituyen
en d indrumento y marco orientador de gprendizge dd nivel. Edas Bases Curriculares de la
Reforma de Educacion Parvularia responden a la necesdad de poner d dia los objetivos y
contenidos de los planes y programas de educacion, cuidando la rdevancia y la pertinencia de
lo que s ensefig, explictando los agpectos fundamentdes que dan unidad a la educacion
neciond, y dgando espacios de libertad para que la comunidad educativa de cada jardin u
otras inditucones de Educacion Pavulaia compleen su  proyecto indituciond  seglin
necesdades y motivaciones egpecides”(San Migud  Javier, 2001). Este nuevo curriculo
define un cuerpo de objetivos que busca amplir las poshilidades de nifies y nifios
consderando los nuevos escenarios familiares y culturdes dd pais y los avances de la
pedagogia

Los propostos que persgue la Reforma Curricular de la Educacion Parvulaia son las
sguientes.

1 Mgora sudattivamente la cdidad de la Educacion Pavulaia favoreciendo
gorendizges rdevantes y dgnificativos assgurando su equidad 'y la  participacion
familiar y de la comunidad neciond.

2 Contar con marco curricular para € nivel, que defina objetivos y contenidos esencides
orientadores en especid bre d paa qué d qué y @ cuando gorenden los pavulos,
estableciendo una base cultura esencid paratodosdlos.

3 Da continuidad, coherencia y progreson d curriculum a lo lago de las didintas
etapas que aborda la educacion parvularia, desde los primeros meses hagta € ingreso
alaEducacion Bésica

4. Da continuidad, coherencia y progreson d curricullum de la Educacion Parvularia con
e dela Educacion Basca, posibilitando unamejor articulacion entre ambos niveles.

5 Entregar orienteciones sustancides d conjunto dd sstema de Educacion Parvulaia,
para que puedan ser desarrolladas por las digintas modaidades y programes.



2.3.2 Caracterizacion delas Bases Curriculares dela Educacién Parvularia.

Las Bases Curriculares de la Educacion Pavulaia pueden ser conceptudizadas como €
referente curricular para ete nivd  dd ssema educativo, y tienen como propdésito, entregar
orientaciones técnicas y procedimentades para la gedidn educativa en los establecimientos que
imparten Educacion Parvulaia y, en generd, para € conjunto de moddidades educatives que
£ desardlan en d nivd, condituyéndose como un  marco referencid amplio y flexible, que
admite divesas formas de redizacion. Sus definiciones s centran en un conjunto de
fundamentos y en una organizacon en ambitos y nideos que definen un cuerpo de
gorendizges egpeados que pueden s sdeccionados, egpecificados, deglosados  y
complementados sus orientaciones sobre cOMo  gorenden  los nifios on generdes y deben ser
egpecificadas y redizadas por las indituciones, programas y proyectos educaivos que
condituyen @ nive, de acuerdo con su propia diversdad y con la de los contextos en que
trabgan. De acuerdo a edo, las Bases Curriculares posbilitan diferentes énfasis curriculares,

congderando, entre otras dimensones, la  vaiadidn, la diversdad énica y linglidica

Ese nuevo marco curricular, entrega una serie de gportes que e traducen en principios
pedagOgicos que provienen tanto de los paradigmes fundantes de la Educacion Pavularia
como de las condrucciones tedricas que han surgido de la investigacion ded sector en la
Ultima década

Edos principios que condderan d pavulo como un sujeto activo de sus gorendizges, como
persona que gorende corfiado y cagpaz Y que s desarrolla en forma integrd a través de una
educacion humaniga y potenciadora son mencionados en las Bases Curriculaes de la

Educacion Parvularia de la Siguiente manera:

Principio de Bienestar: hace dusén a que todo nifiola debe sentirse plenamente
condderado en us necesdades e intereses de proteccion, protagonismo, afecto y cognicion,
generando de eta manera sentimientos de aceptacion, confortabilidad, seguridad 'y plenitud,
junto con aprender de acuerdo a sus caracterigticas persondes

Principio de Actividad: hace referencia a que @ educando debe ser protagonisa de sus
gorendizaes, en epedid 9 £ conddea que d nifiola gorende actuando, gntiendo 'y



pensando, generando SUS experiencias en un contexto en que = les ofrecen oportunidades de
gorendizae seglin sus poshilidades, con los gpoyos pedagdgicos necesarios que requiere cada
Stuacion.

Principio de Singularidad: ya que es un ser Unico con caracteridticas, necesidades, intereses
y fortdezas que se deben conocer, respetar y condderar efectivamente en toda dtuacion de
gorendizge.

Principio de Potenciacion: por lo cud @ proceso de ensefianza-gprendizgie debe generar en
los dumnogas un sentimiento de confianza en sus propias capacidades para enfrentar mayores
y nuevos desfios, fortaeciendo sus potencididades integramente.

Principio de Réacion: Hace dusién a favorecer la interaccion significativa con otros nifios y
adultos, como forma de integracion, vinculacion dfectiva, fuente de gorendizge, e inicio de su
contribucion socid.

Principio de unidad: Conddera que d pavulo es esencidmente indivisble que enfrenta
todo aprendizge en forma integra, participando con todo su s en cada experiencia que < le
ofrece.

Principio del dgnificado: Se refiere a  favorecer mgores gorendizaes condderando y
rdlacionando las experiencias educatives con los  conocimientos previos de las nifies/os
respondiendo a susintereses'y otorgéndoles sentido para dlogas

Principio de juego: Enfatiza € carécter IUdico que deben tener principamente las Stuaciones
de gorendizge, ya que @ juego tiene un sentido fundamentd en la vida dd nifio/a y, en forma
inconsciente, por medio de éste, va gpropiandose de conocimiento.

2.3.3 Rol que seadgna ala Educadora de Parvulos en este nuevo marco curricular.

El Educador de Pavulos es visudizado dentro dd nuevo marco curricular como: formador y
moddo de referenca para los nifiosas, junto con la familia disefiedor, implementador y
evduador de los curriculos, dentro de lo cud su pape de sdeccionador de los procesos de
ensfianza y de mediador de los gorendizges es crucid; = le concibe, como invedigador en
accion y dinamizador de comunidades educativas que s organizan en torno a los
requerimientos de gprendizge de los parvulos.

La triada desarrdllo, ensefianza y gorendizge es primordid para la educacion, en la medida en
gue sus tres componentes se aticulen y se |leven a cabo en forma adecuada.



Es en d educador de pavulos donde radica la importancia dd quehacer desarrollado dentro
dd aula, ya que a patir de sus interacciones se generan diversas Stuaciones que poshilitan la
aticulacion de los dementos antes destritos en pos de entregar d nifidla un desarrollo
holigtico.

2.3.4 Planteamiento de las Bases Curriculares Referido al Rol de la Familia v la
Comunidad.

Las Bases Curriculares de la Educacion Parvulaia redizan un  reconocimiento dd rol de la
familia como primera educadora de sus hijos, con sus redidades y caacteridicas propias,
necesdaces educativas especides y expectdives educdivas, dendo un actor centrd 'y
permanente en la Educacion Parvularia

Condderando que d medio dentro de la sodedad chilena et cambiando con ritmos y
sentidos que no tienen precedentes higtdricos, la educacion debe responder en forma dinamica
a ed0s nuevos escenanios y preparar a las nuevas generaciones para una participacion plena,

acorde a sus posibilidades y caracterigticas persondes.

Dentro de estos ambientes culturdes en los que interactla la nifia y d nifio son fundamentdes
aqudlos que corresponden a su cultura de pertenencia, pues contribuyen sgnificativamente a
la formacion de su identided, autoestima y sentidos més profundos. De dli, la importancia que
% le adgna a la familia y, las comunidades especificas a las que pertenecen y en las que

participan las demas indituciones socides.



235 Componentes y Organizacion de  Curriculo _de Educacién Parvularia _en €

Contexto dela Reforma Educacional.

Las Bases Curriculares de la Educaddn Parvularia, se edructuran a través de los siguientes
componentes.

Los que organizan d conjunto de oportunidades que € curriculo parvulario debe condderar
en lo sustancid. Estos &mbitos, tres en total consderan:

1 Formacion personal y social: corresponde a un proceso permanente y continuo en la
vida de las pesones que involucra diversss dimendones tdes como desarollo y
vdoradon de s mismo, autonomia, identidad, convivencia con otros Se condruye en
base a la seguridad y confianza bésca dd nifiola, comienza a consolidarse dede €
necimiento y dependen dd tipo y cdidad de vinculos afectivos que se establecen con
personas més sgnificativas.

2 Comunicacion: proceso centrd mediante d cud los nifiosas desde los primeros afos
de vida intercambian y condruyen Sgnificados con otros. La interaccion con d medio
les permite exteiorizar vivendias emociondes, producir mensges cada vez més
daborados y amplir cada vez la comprenson de la redidad, potenciando las
rdadones que los niflosas establecen conggo mismo, con las personas y con distintos
ambientes en |os que participan.

3 Rdacidon con d medio natural y cultural: interaccion que € nifio/a establece con €
medio ambiente, la que se caacteriza por ser activa, permanente y de reciproca
influencia; condituye fuente permanente de gorendizges. Es necesario que los nifiog/as
descubran 'y comprendan relaciones entre didintos objetos, fendmenos y hechos para
explicarey actuar cregtivamente distinguiendo € medio naturd y culturd.

La conformecion de los ambitos de conocimiento  da origen a los nideos de gorendizge que
corresponden a focos de experiencias  d interior de cada ambito. Para cada uno de dlos s
define un objetivo generd. Cada ambito tiene  un ndmero determinado de nudeos
desplosados como sgue



f)

9

h)

Autonomia: Es la progresva cgpacided dd nifio/a para vderse por § mismo
en los didintos planos de su actuar, pensas y santir. Ello pogshilita
gradudmente su inicidiva e indegpendencia

Identidad: Reconocimiento dd nifio’a como miembro activo de su familia y
de los diferentes grupos culturaes alos que pertenecen.

Convivencia edablecimiento  de rdaciones interpersondes y formas de
paticipacion y contribucion con las didintas personas con las que € nifio/a
comparten.

Lenguge Vebd: capacidad paa relacionarse con otros  escuchando,
recibiendo comprendvamente y produciendo diversos mensges, mediante
g u progresvo y adecuado dd lenguge no verbd y vebd, en s
expresonesord y exrita

Lenguge atidica cgpacidad cregtiva para comunicar, representar y
expresy la redidad a patir de la daboracion origind que hacen los
nifios/as desde sus sentimientos, idess, experienciasy sensbilidad.

Seres vivos y su entorno: a través de la relacion con los seres wos y QU
entorno, se pretende favorecer en d nifio/a su digposcion y capacidad para
descubrir y comprender en forma directa 0 a través de sus representaciones,
caracteridicas y aributos de las especies vivientes y de los espacios en los
Que édtas habiten.

Grupos humanos sus formas de vida y acontecimientos reevantes s
refiere a diversos gorendizges a través de los cudes los nifios y nifies
descubren 'y comprenden las caracteridicas y sentidos de los grupos
humanos sus formas de vida y organizadiones en su medio inmedieto y
hebitud, as como también las creaciones tecnolGgicas y  acontecimientos
relevantes que son parte de la historia universal.

Rdaciones |6gico-matemédticas y cuantificacion: son  diferentes procesos de
pensamiento de caracter 16gico matemaico a través de los cudes la nifia y
nifio intentan interpretar y explicarse € mundo.



Para cada cido de Educacion Pavularia, € primero comprende hasta los tres afios y d
segundo hadta los sais afios de edad, € nuevo marco curricular  edtructura una serie de
gprendizges esperados que especifican que se epera que gprendan |os nifios/as.

Cabe sfidar que cada nicdeo contiene una cantidad determinada de gorendizges digtribuidos
en forma uniforme de acuerdo a los diferentes ciclos propuestos para d nivd de educadon
pavulaia y entregando ademds una serie de orientaciones pedagdgicas que  procuran
fundamentar y exponer criterios para la redizacion y mango de actividades destinadas d logro
de los gorendizagjes esperados.

Por congguiente, las Bases Curriculaes de la Educacion Pavulaia, edablecen diversos
énfasis curriculares que agportan una concepcion méds amplia y flexible de la pedagogia de
pavulos actud, y dd potencid de agrendizge de los nifiosas por la importancia de
desarrollar curriculos que potencien las fortdezas del nifiola y no se limiten a sdlo compensar
las carencias 0 neceddades, Sno a agorovechar sus muchas potencididades, esto poshilita
mayores y meores gorendizges, favoreciendo asi un rol més protagbnico en sus gorendizges
y en la contribucion socid de acuerdo a su s de pavulo. Esta conceptudizacion sobre €
potencid de gorendizge de los nifios ofrece mayores desafios a la educadora d momento de
definir € qué, cuando y como se ensefia

Seglin este énfads curricular y consderando los nuevos contextos en que e desenvudven las
nifics y nifios actudmente, es necesaio incorporar con mayor relevancia dgunes temdices y
ges de vdidez pemanente e induir otros emergentes. Entre los primeros de vdidez
permanente, Sguen Sendo crucides d fortdecimiento de la familia en su rol de educadora, la
formacion vdorica, d rol activo de los nifios en sus agorendizges, la importancia de la
afectividad, comunicacion, credtividad y juego. Entre los emergentes, se visdiza € favorecer
gue las nifiss y los nifios seen activos paticipes de tiempo y dd espacio que les ha tocado
vivir, gprovechando todas las oportunidades de agprendizae que las personas y los ambientes
gengan actudmente, dlo, unido d respeto a las didintas dimensones de la diversdad,
induyendo la educacion interculturd y la aencion a los educandos con necesdades educetivas
epecides, para optimizar d proceso de ensefianza-gorendizge, resulta primordid un trabgo
pedagogico efectivo d interior de una unidad educetiva, condituyéndose como esencid la
mediacion que = gerce dentro  de los contextos para € aprendizge dentro dd  proceso de
ensfianza, U incidencia y coherencia para llevar a cabo € logro de aprendizges eperados, a



través de la proyeccon de la accion educativa cominmente denominada planificacion, esta
permite:

>

Coordinar y explicitar los principdes propéstos de los agentes, factores o
componentes dd curriculum.

Congderar los fundamentasy principios pedagdgicos

Generar una propuesta consistente,

Condderar los propasitos especificos del centro.

mo O W

Sdeccionar, jeaquizar, ordenamiento en secuencias en  gradudidad de los

Aprendizgjes esperados.

Estasasuvez deben responder alos sguientes criterios generales.

- Qiterios _de contextudizacon y diversficacion: Implica una  adecuacion a necesidades,

fortdezas y caracteridicas propias de nifios familias y comunidad que se develan a traves de
fuentes de informacion vdidas y confiables,

- Criterios de sdeccidon y gaduacion de los gorendizgjes Hace referencia a la sdeccion de
gorendizges y contenidos que respondan a lo rdevante y pertinente de trabgar con los nifios,
y a una graduacion que conddere ir de lo smple a lo complgo, concreto a lo abdtracto,
cercano adigante, inmediato a mediato.

- Citerios de ddemdizacion v flexibilided: Concbe la planificacidn como  técnicas

consdentes y sdemdicas que permiten que éta sea flexible, y que conddere diverses
opciones para favorecer  gorendizges esperados, los cudes deben s pate de una
sgematizacion que abarque criterios técnicos que optimizan € aprendizge.

- Criterio de integrdidad: Apunta a tener presente en la sdeccion de gprendizges esperados €
desarollo integrd de cada nifio/a a partir de su sngularidad, propiciando aspectos deficitarios
y favoreciendo fortaezas.

- Criterio _de paticipacion: las planificaciones deben convocar, recoger y reflgar las

agpiraciones de los diferentes miembros de la comunidad educativa, respecto alos nifios/as.



La planificacion redizada en Educacion Parvulaia, ademés de condderar  los criterios, se

establece en diversosniveles

2.3.6 Niveesdela planificacion en Educacién Parvularia

Macro, que es la propuesta de las Bases Curriculares de b Educacion Parvulaia,  intermedio

gue < rediza en programes neciondes o sectorides y la planificacion a nivd micro, que se

rediza en centros 0 establecimientos educativos. Con respecto a este tipo de planificacion s

explicitan orientaciones generdes en d Ultimo de sus niveles.

Respecto alos componentes:

A.

Los tres ambitos de experiencias para d aprendizge propuestos por las Bases Curriculares
de la Educacion Pavularia, es dedr, formacion pesond y socid, comunicacion y relacion
con d medio naturd y culturd, deben ser desarrollados desde € primer ciclo.

Nideos de Aprendizge que son  expresones mas egpecificas de los ambitos s
condderan igudmente vaiosos de favorecer permanentemente @ agorendizge,  por 1o que
deben s induidos en las planificaciones en ambos cicdlos,

Objetivos generdes y gorendizges esperados se condderan esenciades, Sn embargo, paa
su empleo en una planificacion de mediano o corto plazo, estos pueden epecificarse e
incluso complementarse.

D. Las orientaciones pedagdgicas entregan criterios generaes. respecto a como ensefiar.

Mientras més pequefios seen los nifiodas, las planificaciones y su implementacion  deben
tener un caracter masindividudizado y flexible.

La planificacion dentro dd nivd de educacion parvularia  se operaciondiza  a través, de las
comunidades educativas.



2.3.7 Conformacién y Funcionamiento de Comunidades Educativas.

La comunidad educativa eda conformada por todas las personas que directa o
indirectamente estén involucradas en la educadon de los nifiosas y que compaten d
propdsito de contribuir efectivamente en sus gprendizges.

Entre esta comunidad educativa debe haber mutua condderacion, coordinacion y
cooperacion, mas reflexion y didogo pemanente favoreciendo diversas experiencias Y
oportunidedes educativas de los nifios paa que seen conddentes y efectivas. Edas
comunidades deben recoger la diversdad socio-culturd y persond, reconociendo y vaorando
caacteridicas y aportes d desarrollo de los nifios  Paa dlo  se establecen criterios que
contribuyen a la conformacion de comunidades educativas, potenciadoras de los agprendizges
delosnifios/as, congderando los sSguientes aspectos

A. Rdevandia dd rol que desarrolla la educadora de parvulos en la comunidad educaiva Las
Educadoras de P&vulos tienen d rol de lidear € proceso de ensefianza-gorendizae,
implementando y evduando d trabgo educdivo en todos sus agpectos, ademés de
reflexionar  condantemente respecto de su préctica y de la conformacion de redes
permanentes de comunicacion, trabgo con la comunidad y egpecidmente con la familia
De eta manera debe promover junto a otros profesondes y técnicos de la Educacion
Parvularia una condante reflexion, disefio y evduacidon de la implementacion de las Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia

B. Relevancia del tipo y cdidad de las interacciones que deben desarrollarse en los contextos
de Educacion Parvularia

Los didtintos tipos de interacciones planteadas congderan:

- Interacciones de adultos con nifiosas la educadora y los digtintos agentes educativos, deben

vear porque las interacciones que £ presentan entre dlos y los nifiosas condituyan un
escenaio favorable paa @ gorendizge debiendo propiciar vinculos dfectivos Sdlidos, que
cuenten con espontaneidad y fluidez conjugandose en un respeto mutuo.

- Interacciones de los nifios/as entre Si: hace referencia a que los pares actllan como grupo de

referencia, drviendo de modelo para orientar las formas de actuar. Por eso & Educador de



Pavulos debe procurar una buena organizacion de los grupos de nifiosas, propiciando
diversos contactos.

- Rdaciones entre los adultos en las comunidades educdivas: Hace dudon a la rdacion que

edablecen los digintos miembros que contribuyen a genera mgores condiciones para € logro
de gorendizae, desde eda paspectiva € trabgo en equipo, la rdacion con la familia los
padres y otros actores es clave para representar diversos moddos que los nifios/as tenderan a
reproducir.

Las digtintas interacciones mencionadas 2 dan en diferentes escenarios y espacios educativos,

los cudes se organizan consderando aspectos funciondesy estéticos.

2.3.8 Organizacion del Espacio Educativo.

La organizacion dd egpacio educativo se refiere a la conjuncion de aspectos fisicos con
agpectos organizaciondes, funciondes y eséticos propios dd ambiente de gorendizge, en
donde € tipo de interacciones que = generan y en d desarrollo de las précticas pedagdgicas
dependen en gran medida de la organizacion espacid presente en los centros educativos, por
ende puede condderase como  la sdeccion de condiciones fidcas egpacides como
organizacion, didribucon e implementacion de diversos recursos Y mderides  provocando
efectos en lafunciondidad de los espacios .Un ambiente que ofrece ricas y variadas
oportunidades para favorecer € juego, la exploracion, la curiosdad y la interaccion tiene
directaincidenciaen lacalidad de los gprendizges.

Se hace referencia como epacio educdivo a los diversos escenarios donde se
organizan y tienen lugar relaciones educativas. Lo importante es la sdeccion y/o adgptacion de
estos ambientes, de acuerdo alos propdsitos del proyecto educativo que se deseaimplementar.

El espacio educativo = congituye en un ge dinamizador de mlltiples poshilidades y
setransformay adapta a los principios pedagogicosy |0s gprendizgjes eperados.

Los espacios permanentes 2 caracterizan por desarollar € trabgo educativo en
edablecimientos habilitados para los nifios.  Por otra parte los espacios educativos trangtorios
empleen ambientes plblicos y privados que buscan a grupos de nifiocs que no adden
habitualmente a centros establecidos.



Ambos espacios deben reguardar la seguridad 'y la intencion educativa de todo
ambiente, por o cud se deben conddear criterios para € disefio y organizacion de ete

misno:

A. Proveer un conjunto de condiciones fidcas badcas que garatticen la integracion, la
segurided, @ bienestar y la exploracion confiada de los nifios
B. Implementar un ambiente que favorezca d juego, la exploracion, la curiosdad, la
interaccion, @ movimiento y la credtividad.
C. Genga un ambiente fisco de goendizge grao, dectivamente dgnificativo  y
estéticamente agradable, que permitaalos nifios sentirse comodos 'y acogidos.
B conunto de edas condiciones contribuyen d logro de un gorendizge dgnificaivo, por
parte de |os educandos, objetivo centrd dd nuevo marco curricular.

2.3.9LaOrganizaciéon dd Tiempo en la Unidad Educativa.

La organizacion dd tiempo forma pate importante de los contextos paa d gorendizge y

puede estructurarse de acuerdo alos siguientes niveles:

- Organizacion dd tiempo a lago plazo: conddaar principdes egoas, findidades,
componentesy orientaciones durante todo € |gpso que se gplicara

- Mediano plazo: Implica una definicion especifica de objetivos, actividades, recursos 'y
evauacion.

- Corto plazo: fadilita d acoger vaiaciones de intereses, necesdades, y fortdezas de los
nifos.

La organizacion dd tiempo debe redizase mediante criterios, que respondan  d  trabgo

diario llevado a cabo dentro de la unidad educativa, tales como:



a. Sdeccion y durecion de los periodos segin caracteridicas, intereses, necesidades 'y
fortalezas de los nifios/as.

b. Renovacion de la jonada debe atender a los cambios estaciondes, avances y cambios en
los intereses de |os nifios, tiempaos de concentracion y redlizacion de actividades.

c. Jornada enriquecida por periodos propuestos por los nifios u otros  miembros de la

comunidad.

Una organizacion tempora consgtente con las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia
implica consderar todos edtos criterios en forma permanente y reflexiva, de manera de contar
por una pate, con periodos de trabgo interesantes, creetivos, novedosos, potenciadora de los
nificfas y de sus comunidades y por otra con la poshilidad de redizar los cambios y
reorganizeciones que seen necesarios en forma oportuna y acorde a la redidad del grupo de

pavulosy de la comunidad educativa en generd.

Los aspectos sefidados anteriormente como las comunidades educdivas, la planificacion, la
organizacion dd tiempo y dd egpacio requieren ser monitoreadas a través de la  evduacion,
qQue debe esar presente durante todo @ desarollo curricular, formando pate de édas la
evaduacion Diagnodica, Formdiva y  acumulativa, pudiendo conceptudizarce como:  Una
sdeccion de Stuaciones e indicadores rdevantes  que argan  informecion cuditaiva,
déndonos una mayor daridad acerca dd proceso de ensefianza gorendizge y permitiendonos
formular un juicio vdorativo, que permite tomar decisones adecuadas que retrodimenten y

mejoren € proceso educativo en sus diferentes dimensiones.

La aticulacion de los diversos contenidos se edructura dentro de contextos para d
gorendizge, condderando factores tdes como: planificacion,  evduacion,  organizecion del
tiempo y de espacio. La edructuracion de este nuevo marco curricular tiene como propdsto
una mgora susancid en la cdidad de la educacidn que = maeridiza a través de la
redizacion de una buena préctica pedagdgica, por pate de profesond de la educacion, es
decir, e Educador de Parvulos.

Desde eda peaspectiva, € cambio plateado por las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia no puede llevarse a cabo, § no ocurre una reedructuracion de los modelos de



pensamiento y los ssemas de dgnificado que le aribuyen las Educadoras de Pavulos a sus
practicas pedagogicas, por lo tanto @ cambio debe darse a nivd de las representaciones

sociaes condruidas por édas, en rdacion aeste nuevo marco curricular.

2.4 Representaciones Sociales.

Las expeiencias que vive d individuo durante su desarrdllo pscologico, socid y figco, a
través de las interacciones con € medio circundante y con otros individuos —permiten que éte
condruya miltiples formes de ver la redidad, condicionadas por d tipo y cdidad de sus
vivencias Edas formes de ver la redidad, que condruye d individuo de manera individud
pero a través dd contecto con otros s les denomina representaciones socides. Las
representaciones sociaes son construcciones smbdlicas que se crean y se recrean en @ curso
de las interacciones socides, las que son definides especificamente como maneras de
comunicar la redidad que influyen y determinan a las personas;, principdmente, a través de
papd que en dlos desempefia d lenguge "Gedto' pefeccionado, exdusvo de la epece
humana, portador de emociones pero también de ideas e imégenes.

Al tener d mismo dgnificado para quien habla y para quien escucha, d lenguge permite tanto
"representar” un objeto ausente o invisble, como evocar € pasado o futuro; esto es lo que muy
bien resume E. Goffman cuando registra "numerosos hechos crucides se Stlan més dla dd

tiempoy d luger de lainteraccion o son dismulados en suinterior”.

Resulta evidente que las conversaciones trascienden la esfera de las smples opiniones,
imégenes y actitudes. Su funcidon proviene de que son compatidas a nivd de una misma
comunided. Durkhem define esta condruccion como  "Representaciones  Colectivas',
sogdeniendo  que édas operaban como cuerpo  normativo que determina fuertemente  toda
posble deccion de opinidon por pate de los individuos "las representaciones colectivas de la



sociedad poseen una exigenca objetiva exterior a los individuos y gecen, d mismo tiempo,
una fuerza compulsva y redrictiva sobre dlos'; (Durkheim, citado en Duran, Ramirez y
Alvarez, 2002; 1), pues para € son conceptos, categorias abstractas que son  producidas
colectivamente y que forman € bagge culturd de una socedad. A patir de dlas =
condruyen las representaciones individudes, que no son otra cosa que la forma o expresdn
individudizada y adaptada de estas representaciones colectivas a las caracteridicas de cada
individuo.

Satenta aflos después de Durkheim, @ concepto de representacion colectiva se convierte en €
punto de patida de la investigacion sobre las representaciones socides con la obra de Serge
Moscovic, cuyo propddto es modra como una nueva teoria es difundida en una cultura
determinada y cOmo cambia a su vez la vison gue la gente tiene de § misma y dd mundo en

quevive.

La vison de Mosoovic (1989), guada importantes diferencias  conceptudes a  las
representaciones  planteadas por Durkhem. La primera diferencia es que, segin este Ulitimo,
las representaciones colectivas, son concebidas como formas de conciencia que la sociedad
impone a los individuos. Las representaciones socides, por @ contrario, son generadas por los
sjetos socides. Eda diferencia es fundamenta, puesto que como ha subrayado acertadamente
Ibéiez (1988), nada méas eroneo que confundir lo colectivo con lo socid. Lo colectivo hece
referencia a lo que es compartido por una serie de individuos, sea socid 0 no. Lo socid hace
referencia d cardcter Sgnificativo y funciond de ciertos dementos. La segunda diferencia es
que d concepto de representacion de Durkheim implica una reproduccion de la idea socid,
mientras que la teoria de las representaciones socides, es concebida como una produccon 'y
una €daboracion de cardcter socid Sn que sea impuesta externamente a las conciencias
individudes COmo proponia Durkheim.

Edas representaciones, por lo tanto, condituyen moddidades de pensamiento préactico
orientado hadia la comunicacion, la comprendgdn y d dominio dd entorno socid, maerid e
ided; es decr, una representacion socid condtituye una reproduccion mental de un objeto
sohre dgo que etd ausete, la verson smbdlica de la rdacion entre sujeto y objeo;



adoptando, para dlo, diversss formas tdes como: imégenes que condensan un conjunto de
sgnificados, ssemas de referencia para interpretar o que nos sucede, categorias para
dadficar las drecungancias, fendmenos e individuos con quienes debemos tratar, teorias para

establecer hechos sobre dlos, etc.

Graciass a édas los sujetos socides gorenden los acontecimientos de la vida diaia, las
caracteridicas sobre @ ambiente, las informaciones y a las personas dd entorno proximo o
lgano. Funciondmente las representaciones socides cladfican a los objetos socides, los
explican y los evdlan a patir de un discurso y de creencias de sentido comin y es ese €
conocimiento base de la interaccion, pues étas e condituyen en redidad socid en tanto

conforman y se gpoyan en fendmenos recurrentes y considerados colectivamente como redles.

Las representaciones socides nos llevan a un ddema de pensamientos que permiten la
relacion con € mundo y con los demés a entender los procesos que fadlitan interpretar y
condruir la redidad; a los fendmenos cognitivos que aportan dementos afectivos, normativos
y précticos que organizan la comunicacion socdd y findmente condituyen una forma de
expreson que reflgaidentidades individuades.

Maia Auxiliadora Banchs (1984) remarca d doble cardcter de las representaciones socides,
como contenido y como procesd: en tanto como una paticular forma de conocimiento y
también como una edrategia de adquiscion y comunicacion dd  mismo  conocimiento,
mostrandola como una forma dd conocimiento de sentido comin que caacteriza a las
sociedades modernas “bombardeadas’ de manera congante por la informacion que los medios
de comunicacion divulgan. Sguen, por lo tato, una l6gica propia que es diferente, pero no
inferior, a la légica dentifica y encuentran su expreson en un lenguge cotidiano propio de
cada grupo socid.

Robert Far (1986) agrega que las representaciones socides tiene una doble funcion “hacer
gue lo extrafio resulte familiar y lo invisble peroeptible’, ya que lo insdlito o desconocido son

amenazantes cuando no e tiene una categoria para clasificarl os.



Eda connotecidon dd pensamiento, no permite lo est&ico, y por € contraio, plantea la
percepcion de la vida cotidiana como un continuo intercambio entre las personas, cOmo
conocen, como explican y codmo comunican las vivendas. ESo es lo que le da carécter
paticular de conocimiento con un origen y una expreson sodid practica, que se hace evidente
en los comportamientos y en las practicas socides.

Queda en evidencia, entonces, que para que Surja una representacion socid se necedta de
otros, de una confrontacion de idess o conflicto en rdacion a dgo, que findmente llega a la
condruccion de un nuevo conocimiento que es aceptado por un grupo socid o culturd. Ad,
entonces, este proceso de daboracion dd conocimiento de sentido comin raramente gparece S

No es por necesidades précticas.

Para que algo sea una representacion sociad debe ser flexible en un punto, no actuar como una
certeza rigida y cerada para sempre. Pese a edto, la representacion socid actla para €
individuo como un dato perceptivo, ocupando ad una posidon intermedia entre @ concepto
que abdtrae € sentido de lo red y la imagen que reproduce lo red. Y en tanto proviene dd

sentido comun, que seré conservador respecto de éste.

En cuanto a la trandformacion de una representacion, Abric (citado en Mordes 1994) ha
sugerido tres formas, en funcion dd impacto producido por précticas contradictorias que se

viven en diversss Stuaciones de lavida cotidiana d enfrentar laredidad;

- Lenta — que corresponde d enfrentamiento de una persona a précticas contradictorias que
gengran esquemas extralios de comportamiento, los que a la laga trandforman € nicleo
central.

- Progresva — cuando las nuevas practices no son totdmente contredictoriass con la
representacion, por lo que los esquemas activados pueden modificarla sin ruptura dd nddeo
centra

- Brutd — cuando las practicas contradictorias afectan directamente la significacion dd nideo
centrd y la transforman completamente.

Las representaciones sociaes no pueden Stuarse, por lo tanto, en la cabeza de los sujetos que
gorehenden colectivamente  mundo socid. Se encuentran, en @ continuo e incesante

intercambo entre individuos que explica la vida cotidiana, que permite conocer y comunicar.



Son por tato, un medio entre los individuos y ettre los suetos y los objeos

Lo sfidado anteriormente se enmarca en la teoria desarollada por Serge Moscovic quien

enriquece € conjunto de estas conceNCiONes.

2.4.1 LaTeoriadelas Representaciones Sociales seglin Serge M oscovici.

Conceptualizacion de Representacion Social.

La teoria de las representaciones socides es eshozada en Pscologia Socid por Serge
Moscovici, quien tomando los antecedentes tedricos de Durkeheim, enriquece € concepto,
otorgandole didintas nominaciones a ete fendmeno. Para Moscovici las representaciones
cides s presentan bgjo formas variadas mé o menos complgas, definiéndolas como wn
conjunto de imégenes que condensan una edructura de ggnificados, y que nos permiten
interpretar 10 que nos ucede, e incluso dar sentido a lo inegperado. Las representaciones
socides conforman un Sstema cognitivo con una légica y un lenguge propio, y representan
“teorias 0 ramas dd conocdmiento socd” tomando forma de caegorias que utilizamos para

cdlasificar las dircungtancias, los fendmenosy alos individuos.

Las representaciones socides tienen un caracter universd, ya que son una actividad psiquica
gracias a la cud todos los hombres hacen intdigible la redidad fisca y sodd integréndola en
una redidad cotidiana de intercambios, a través de la cud, quien conoce se coloca dentro de lo
gue conoce, y conforma, un conjunto de sistemas cognitivos que intervienen de diferentes

maneras en d entorno:

i. A travésdd contexto concreto en que se Stlan losindividuosy los grupos



ii. A través de la comunicacion que se establece entre los sujetos con d caracter de
marcos de gorehens On proporcionados por  bagge culturd.

iii. A través de los codigos, vadores e ideologias relacionadas con las podciones y

pertenencias sociaes especificas.

De edta forma la nocién de representacion socid se concibe como, conocimiento préactico que
s condituye a patir de nuedras experiencias, informaciones, conocimientos, y moddos de
pensamiento, d cud recbimos y trasmitimos a través de la tradicidon, la educacidon y la

comunicacion socid.

Serge  Moscovich conddera que las representaciones socides condituyen € ge centrd de una
pscologia dd conocimiento. Por d hecho de ser una produccion mentd - socd, como la
cdenda € mito, la rdigion y la ideologia pero que s didingue de dlos por sus modos de

daboracion y funcionamiento en la sociedad.

Elaboracion delarepresentacion social.

Para evidenciar la congtruccion de una representacion socid  se debe  condruir una visSon
generd de lo que dgnifica d término representacion, Sendo edte la base dave para desarollar
una.comprensidn globd dd  concepto.

Representacion: es d contenido mentd concreto de un acto de pensamiento que redituye
smbdlicamente dgo ausente y que goroxima dgo lgano. Una paticulaidad importante que
garantiza a la representacion, es su aptitud para fusonar @ precepto y d concepto a través de
U caré&cter de imagen.



La representacion socid: conlleva igudmente ede cardcter Sgnificante, pero no  solamente
redituye de modo smbdlico dgo ausente, I no que puede sudituir 1o que eda presente,
debido a edo, no es smple representacion, S no que es condruccion, y conlleva en la

comunicacion una parte de autonomiay de creacion individud o colectiva

Ded andiss dd hecho de representar se desprenden  cinco caracteridicas fundamentales de la
representacion socid.

Caracteristicas de las representaciones sociales.
1. Sempre es la representacion de un objeto, persona, acontecimiento, idea, La forma de
representanos € objeto, la persona, es mediante una imagen de dla, la representacion

hace que a cada objeto |e corresponda unafiguray a cadafigura un objeto

2. Tiene un carécter de imagen y la propiedad de poder intercambiar lo sensble con la
idea, y la percepcion con € concepto.

3. Tiene un caracter ambdlico y significante.

4, Tiene un carécter constructivo.

5. Tiene un carécter autdnomo 'y cregtivo.

6. Las categorias que edtructuran y expresan una representecion socid, estén dd

lenguge.

Conjuntamente con edas caacteridicas que definen una  representacion socid,

Mosocovid describié dos procesos principdes que explican como lo socid transforma un



conocimiento en representacion, y como eda representacion  trandforma o socid.
Amboas procesos se denominan, respectivamente, "objetivizadon" y "andge'’.

L a objetivizacion.

El proceso de la objetivizacion s precisa como la operacion formadora de imagen y
esructurante. Al poner en imégenes las nociones abdractas, se confiere una textura
materid a las idess. Eda operacion conda en un primer momento de una sdeccion de
cietos conceptos acordes con la ideologia, los que son separados dd  contexto
(descontextudizacion), para luego formar un nideo figurdivo, que da como resultado,
una edructura de imagen que reproducird en forma visble una edructura conceptud, de
edtaformad modedo figurativo adquiere propiedades humanas naturaes.

A edtas etapas dentro ddl proceso de objetivacion se las denomina

a _Condruccion Sdectivas Retencion sdectiva de dementos que después son  libremente

organizados. Dicha sdeccion s da junto a un proceso de descontextudizacion dd
discurso y se redizan en funcion de criterios culturdes y normativos. "...Se retiene solo
aquello que concuerda con d sgemade vaores', (Joddet, 1896:482).

b. Esguema figuraivo: El discurso se edructura y objetiviza en un esuema figurativo de

pensamiento, Sntético, condensado, smple, concreto, formado con imégenes vividas y
claras'... los conceptos tedricos se condituyen en un conjunto gréfico, coherente que
permite comprenderlos en formaindividua y en susrdlaciones’. (Jodeet, 1986 482).



c. _Naurdizecidn: la representecion socid se transforma de representacion  conceptudl,
abdracta en expresdn directa dd fendmeno representado. Los conceptos  se
trandforman en caegorias socides dd lenguaje que expresan directamente la redidad.
Los conceptos se categorizan cad automéicamente (Moscovici, 1976, citado por Péez
1987).

Ese moddo revea la tendencia dd pensamiento socid a proceder por medio de construccion
edilizada, gréfica y ggnificante. Td condruccion se subordina a un vaor socid, pero también
responde a expectaives pearsondes e intimas d esguema conciente-inconsciente tiene
resonancias en experiencias conflictivas personades. Edtas condrucciones tienen a biologizar,
es decir, atransformar diferencias socides en diferencias de <.

El anclagje.

Ede segundo proceso e refiere d enraizamiento socid de la representacion 'y su objeto. La
intervencion de lo sodd se traduce en @ ggnificado y la utilidad que le son conferidos
exigiendo de eda forma una integracion cognitiva del objeto representado, en € exquema
preexigente. A diferencia de la objetivizacdon, que es la conditudon formd de un
conocimiento, en @ ancge encontramos una insercidn organica dd conocimierto dentro de

un pensamiento condtituido. Articulando asi tres funciones bésicas

1 Fundon cognitiva de integracion de lo novedoso

2 Funcion deinterpretacion de laredidad.

3 Funcidn de orientacion de las conductasy las relaciones socides.

El proceso de anclge se descompone en vaias moddidades que permiten comprender €
mismo. Estas moddidades son:



1) Bl andae como asignacion de sentido:
Confiere d dgnificado d objeto representado basandose en la jerarquia de vdores que s
impone en lasociedad creaunared de significados.

2) El andae como insrumentdizacion del saber:

Utilizacidn de la representacion en tato que Ssema de interpretacion de mundo socid,
marco e indrumento de conducta, expresando relaciones socides y  contribuyerdo a
condtituirlas.

3) El andge como concrecion dd sSstema de pensamiento: La representacion no se inscribe en

una tabula rasa, Sno que Sempre se inserta dentro de dgin Ssema previo de pensamiento,
latente o manifieto. Eo puede impedir la incorporacion de nuevos conocimientos por
resdirse a los esquemas previos, pero también puede fadilitar la integracion de los mismos, en
€30S ejuemas previos. Este doble fendmeno es llamado por Moscovic "polifaga cognitiva'.

4) Andage y obdivizadon: hay una rdacion entre la crigdizacion de una representacion en
torno de un nddeo figurativo (Objetivizacion) y un ssema de interpretacion de la redidad que
orienta los comportamientos (anclge) puesto que, la figura que € individuo posea sobre ago,
influird en su conducta frente d objeto de dicha figuracion.

El andge y la obeivacion nos pemiten adar los mecanigmos socio  cognitivos  que
intervienen y conforman  las representaciones socides ofreciéndonos un modelo  estructurado
de cognicidn socid dexde la cud s conduce hacia un mayor conocimiento de la complga
interaccion  entre los individuos y la paticular forma de condruir € conocimiento a través de

las experiencias sociaes.



CAPITULO I
METODOLOGIA

3.1 Participantes.
La investigacion s desarollé  condderando como unidades de andisis  tres establecimientos

pertenecientes  a la Fundacion Educaciond Integra de la comuna de Temuco, los cudes

entregan educacion a nifiosas  pertenecientes d nivel de Educacion Parvularia, menores de 5
anos.

Se Heccionaron los tres Jardines Infantiles de esta Fundacion Educeciond con  mayor
coberturaen lacomuna de Temuco.

El estudio s= efectud consderando como los Sguientes participantes a los educadores de
parvulos gue laboran en estas entidades consderadas como unidades de andiss.

UNIDAD DE ANALISIS EDUCADORESAS.
Jardin Infantil “ Visa Hermosa” 2
Jardin Infantil “ Los Boldos’ 3
Jardin Infantil “ Amanecer” 1

3.1.1Criterios de Inclusion.
i.  Ser Educadorade Pavulostitulada
ii.  Laborar en establecimientos de la Fundacion Educaciond INTEGRA.
iii. Desempefiiarse profesondmente como directora 0 educadora de planta de
establecimiento.
iv.  No haber recibido perfeccionamiento de la Universdad Catdlica de Temuco.




3.2 Disefio.

Esta invedigacion es no experimentd, ya que se observo € fendmeno td y como s da en su
contexto natural, para después ser andizado: “No se establecen ni se pueden probar, reaciones
causdes entre vaiables’ (Sdkind, N, 1999:10), por lo que s estudié las representaciones
socides condruidas por las educadoras de pavulos en relacion a la reforma curricular para €
nivel de Educacion Parvulariay suimplementacion.

El presente estudio es de tipo descriptivo, porque “resefia las caracteridticas de un fendmeno
exigente su propddto es describir la Stuacion prevdeciente en d momento de redizare €
edudio” (Sdkind, N, 1999:11), por lo que s edudian las representaciones socides
condruidas por las educadoras de pavulos en rdacion a la reforma arricular para € nivel de
Educacion Parvulariay suimplementacion.

Eda investigacion pretende describir las representaciones socides que tienen las educadoras
de pavulos dd rol que dlas deben asumir en la implementacion de las Bases curriculares de
la Educacion Pavulaia en d adla y la vison que dlas conciben, a patir dd referente
entregado por este nuevo marco curricular.

Dadas las caacteridicas de la invedigacion se utiliza d enfoque cuditativo ya que “se
esudia un fendmeno empirico locdizado socidmente, definido por su propia higorid’ (Vdles,
M, 1999:21). En ede sentido d problema a invesigar es visudizado desde una perspectiva
holidicay globdizadora

En la invedigacidn cuditativa s dddlan  Stuaciones peasonas,  interacciones  y
comportamientos, exisiendo en este caso una teoria que subyace a este tipo de investigacion
gue es € interaccionismo smbdlico, € cud refiere en su conceptudizacion “d entender la
rdacion entre la socdiedad y € individuo. Los humanos actlan ante las coses segin €
sgnificado que tiene paa dlos La mativacion dgnificante surge a través de la interaccion
scd. Los dmbolos son dgnos, lenguges gestos y d dgnificado s condruye en la
interaccion socid” (Pérez, 1994:74).

La invedtigacion cuditativa trata de comprender la redidad a través de un proceso ssteméico
y riguroso de indagacion dirigida, en la cud s toman decisones de lo obsarvado,

condderando a las pasonas y los escenarios no como vaiables sno como un todo,



incluyendo & contexto totd en € que se encuentran, tratando de comprender las redidades
dentro de su propio marco de referencia, 1o que permite captar la redidad td como es y dn
modificarla

Con rdacién a las caacteidicas de la invedigacion cuditativa segin los autores ya
mencionados, se sefida que @ investigador debe observar a los sujetos de estudio en toda su
expreson, debe induir no o lo que = etd modrando en e indante, SN0 que recatar
temdicas de su pasado y otros aspectos presentes, los cudes pueden llegar a servir para €
poderior andiss.

As misno, Llovet y Ramos sefidan que es consugtancid en las metodologias cuditatives la
opcién de una perspectiva emic que gorehende enddgenamente @ problema desde € punto de
vigda de los qujetos invedigados, vde decir, en la invedtigacion s aorda la temdica a
investigar desde las vivencias que han debido enfrentar las educadoras de pavulos, a patir de

lareformacurricular experimentadaen € nive.

3.3 Técnicas de Recolexciéon de Datos.

Se utilizo la entreviga en profundidad por su pertinencia para la obtencion de datos que den
cuenta de |os objetivos de la presente investigacion.

La Entreviga en profundidad es una técnica de investigacion que consste en “reiterados
encuentros cara a cara entre € invedigador y los informantes, encuentros dirigidos hacia la
comprenson de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias
0 Stuaciones td como las expresan con sus propias pdaoras... Aqui d invedigador se
trandforma en un instrumento de lainvedtigacion” (Taylor, SJy Bogden R, 1994).

De esta manera la técnica mas adecuada para la recoleccion de la informacion, es la entrevisa

en profundidad, dado que permitié dar dcance alos objetivos propuestos.



3.3.1 Entrevisa en Profundidad.

La Entreviga se redizd dbordando temas claves para la invedigacion, los que fueron
libremente desarrollados por los informantes. Esta técnica de recopilacion de datos se gplicd a
educadoras de pavulos que laboran en edablecimientos petenecientes a la Fundacion
Educaciona Integra, con d fin de devdar las representaciones socides que dlas tienen de

nuevo curriculo de educacion parvularia

Para la redizacion de las entrevistas en profundidad se utilizd una guia con los temas daves a
abordar por d entrevistador. A fin de reguardar la fiddidad de la informacion se hizo uso de

una grabadora, previa autorizacion de los entrevistados.

3.4 Procedimiento.

Para esta investigacion |os procedimientos utilizados fueron los Sguientes

Vadidacidn pauta de entrevista en profundidad (grandes temas a abordar)
Confeccionar ligtado de los participantes.

Solicitar autorizacion alos participantes para gplicar entrevista en profundidad.
Aplicar la entrevisa en profundidad con gpoyo de grabedora.

Transcribir |as entrevistas redlizadas.

Levantar categorias de andliss.

Andizar e interpretar |os datos obtenidos a partir de |las categorias establecidas,
Contrastacion y descripcion de datos obtenidos. (Triangulacion de Datos)
Establecimiento de conclusiones.

10. Elaboracion deinformefind.



3.5 Plan de Andlisis.

La informacion que se obtuvo de los paticipantes a partir de  las entrevisas en profundidad,
fue andizada en téminos cuditativos, contrastandolos con los antecedentes tedricos presentes
en eda invedigacion. Se congderd cada uno de los objetivos planteedos en  dla, poshilitando
de esta formala interpretacion de lainformacion y latriangulacion de lamisma
Triangulecion: Con d fin de gaatiza la cedibilidad dd presente edudio s utilizd
edraegias de triangulacion, que condgen  “en utilizacion y contragtacion de  diferentes
fuentes de datos, 0 edtrategias de recogidas de informacion” (Latorre, 1996:213).

Se utilizd tres tipos de triangulacion:

- Triangulacion del Invedtigador, es dedir, la paticipacion de més de un invedigador en la
obtencion de informecion a través de las técnicas destritas  para la redizacion de la
investigacion.

- Triangulacon de codificadon de Andids didintos integrantes dd equipo de investigacion
andizaron de manera independiente  cimulo de informacion que se recogera durante 'y
después de larecoleccion de datos.

- Triangulacion de Saturacion: Eso es “reunir las pruebas y evidencias suficientes para
garantizar lacredibilidad de lainvestigacion” (Pérez, 1998:84).




CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 ANALISISDESCRIPTIVO DE LOSDATOS OBTENIDOS

Las imégenes que se diginguen en d discurso de las educadoras de parvulos entrevistadas, s
organizan en torno a las dguientes categorias Cambio en d concepto de Nifio, Cambio en la
Sociedad, Transformeciones en @ Moddo Culturd, Avance en d conocimiento, Curriculum
pertinente, Marco unificador de criterios, Aportes de las Neurociencias, Integracion de
Teorias, Fundamentos Vddricos, Actudizacion de los Principios de la Educacion Pavulaia,
Cambio en educacion, Nueva concegpadn de nifio, Permite dar respuesta d cambio
expeimentado en las politicas educaciondes dd pais Permite asumir una nueva concepcion
de gorendizge, Srve de gpoyo d trabgo pedagdgico, Promueve una gpertura d cambio en los
educadores, Lider educaivo, Mediadora, Planificadora dd trabgo pedagdgico, Dinamizadora
de la comunidad educdiva, Vinculado con los Actores Socides Vinculada d  proceso
educativo y Vinculados alarelacion teoria— practica.

Cada una de las categorias mencionadas, permiten visudizar las Sguientes subcategorias de
imagenes, presentes en € campo de la representacion.

A.- CATEGORIA DE IMAGEN: NUEVOS ESCENARIOS FAMILIARES Y
CULTURALESEXISTENTESEN EL PAIS,
A.1.Categoria Cambio en € concepto de Nifio.
Subcategorias.
1. Abietod mundo
2. Preparado paralavida



A .2.Categoria: Cambio en la Sociedad.
Subcategorias.
1. Nuevas Tecnologias Desarrolladas.

2. Crecimiento Econdmico.

A.3. Caegoria Transformaciones en d Moddo Culturd.

Subcategorias:
1. Cambiosend rol que se asume en lacultura
2. Cambiosenlosvdoresculturdes
3. Insarcidn delamujer en d mundo labord.

A 4. Categoria: Avance en d conocimiento.
Subcategorias:
1. Aportes de investigaciones educativas.

B. CATEGORIA DE IMAGEN: NUEVO CURRICULO VIGENTE EN EDUCACION
PARVULARIA.
B.1.Categoria: Curriculum pertinente.
Subcategorias:
1. Se encuentra centrado en € nifio de hoy.

2. Rdacionado alacultura exigente.

B.2. Categoria: Marco unificador de criterios.

Subcategorias.
1. Congderaimportantestodos|os dementos dd curriculum.
2. Evidencia concepcion de gorendizgie integrd e integrado.
3. Integratemas transversales.
4. Presentaunavisonintegra denifio.



C. CATEGORIA DE IMAGEN: FUNDAMENTOS TEORICOS
CURRICULUM.
C.1. Categoria: Aportes de las Neurociencias.
Subcategorias.
1. Desarrallo cerebrd infantil.

2. Influenciadelos estimulos en € desarrollo.

C.2. Categoria: Integracion de Teorias.
Subcategorias:

1. DePrecursores.

2. Teoriasdd Aprendizge.

C.3. Categoria: Fundamentos Vddricos.
Subcategorias:
1. Dd Ser Individud.
2.Dd Ser Socidl.

C.4. Categoria Actudizacion de los Principios de la Educacion Parvularia.
Subcategorias.
1. Propuestade mayoresy mejores oportunidades.

DEL

2. Exigenciade mgoramiento de lacaidad de los gorendizges.

NUEVO



D. CATEGORIA DE IMAGEN: EDUCACION Y TIPO DE EDUCANDO QUE
PLANTEA EL NUEVO MARCO CURRICULAR DE LA EDUCACION INICIAL.
D.1. Categoriac Cambio en educacion.
Subcategorias.
1. Incorpora nueva concepcion de gprendizaje
2. Introduce nuevas metodol ogias
3. Educacion contextudizada
4. Educacion como reponsahilided del colectivo socia

D.2. Categoria: Nueva concepcion de nifio.
Subcategorias.
1. Actor Principa del proceso educativo.

E. CATEGORIA DE IMAGEN: SENTIDO Y SGNIFICADO DE LA
IMPLEMENTACION DE LAS BASES CURRICULARES DE LA EDUCACION
PARVULARIA EN EL AULA.
E.lCategoria Permite dar respuesta d cambio experimentado en las politicas educaciondes
del pais.
Subcategorias.

1. Mgoramiento de Escenarios Educativos.

2. Vdidacion de los diferentes actores como agentes educativos

3. Visudizacion de la educacion como un medio parad cambio socid.
E.2. Categoria: Permite asumir una nueva concepcion de aprendizgje.
Subcategorias.

1. Experiencias'y vivencias més enriquecedoras parad pavulo.

2. Mgoraen € logro de los gorendizges

3. Metodologias diferentes



E.3. Categoria: Sirve de gpoyo a trabgo pedagdgico.
Subcategorias.

1. Participacion efectivade lafamiliaen @ proceso educativo

2. Actudizacion del quehacer profesond.

E.4. Categoria: Promueve una gperturad cambio en los educadores.
Subcategorias.

1. Cambiosen € tradbgo en d aula

3. Condientizacion dd rol profesonal

F. CATEGORIA DE IMAGEN: ROL QUE EL EDUCADOR DE PARVULOS ASUME
EN LA IMPLEMENTACION DEL NUEVO CURRICULO.
F.1. Categoria: Lider educativo.
Subcategorias.
1. Protagonista activadel proceso educativo

2. Organizadoradd curriculum

F.2. 12Subcategoria: Mediadora

22 Subcategorias
1. Orientadoray guia de los gprendizges
2. Orientador de laplanificacion en d alla

F.3. Categoria: Planificadora ddl trabgo pedagdgico.
Subcategorias:
1. Sdeccionadora de objetivas y metodologias educetivas.



F. 4. Categoria Dinamizadora de la comunidad educetiva
Subcategorias.

1. Padresy Apoderados

2. Otros Agentes

G. CATEGORIA DE IMAGEN: PARTICIPACION DE DIFERENTES ACTORES
E INSTITUCIONES RELEVANTES EN EL QUEHACER DE EDUCACION
PARVULARIA.
G.1. Caegoria Familia
Subcategorias.

1. Primer agente educativo.

G.2. Caegoria Redes de apoyo.

Subcategorias:
1. Organizaciones educacionaes.
2. Organizaciones de Sdlud.

3. Organizaciones Civicas.

G.3. Categoria: Persond de laIndtitucion.
Subcategorias.

1. Profesond.

2. Persond de gpoyo.

G.4. Categoria: I nteracciones que se establecen.
Subcategorias.
1. Trabgjo Coordinedo.
2. Comunicacion.
3. Directae Indirecta



H. CATEGORIA DE IMAGEN: ELEMENTOS FACILITADORES Y
OBSTACULIZADORES EN LA IMPLEMENTACION EN EL AULA DE LAS BASES
CURRICULARES DE EDUCACION PARVULARIA.
H.1.Categoria: Vinculado con los Actores Socides.
Subcategorias.

1. Padresy Apoderados

2.Nifio

3. Educador

4. Otros Agentes

H.2. Categoria: Vinculada d proceso educativo.
Subcategorias.
1. Experiencias Educativas
2. Escenarios Educetivos

H.3. Categoria: Vinculados alardacion teoria— practica



4.2 DEFINICIONES DE CATEGORIAS DE IMAGEN.

Categoria de Imagen: Nuevos Escenarios Familiaresy Culturales Existentesen € Pais.

Edta categoria dude a los cambios relacionados con la cultura y la sociedad, que se perciben
como presentes en & nuevo marco curricular de la educacion parvularia

Categoria de Imagen: Nuevo Curriculum vigente en Educacion Parvularia.

Edta categoria de imagen se refiere d modo en que es concebido @ nuevo marco curricular

querige alaeducadon inicd.
Categoria de Imagen: Fundamentos Teoricos del Nuevo Curriculo.
Edta categoria hace referencia a la concepcidon que e tiene de los digtintos gportes tedricos que

ubyacen en d nuevo curriculum orientador de la educacion pavulaia, y que fundamentan €

quehacer end aula

Categoria de Imagen: Educacion y Tipo de Educando que plantea d nuevo Marco

Curricular dela Educacion Inicial.

Eda categoria de imagen se encuentra vinculada a la vison que se tiene en d nuevo curriculo
de la Educacién Parvularia respecto ala educacion y d nifio(a) en este proceso.

Categoria de Imagen: Rol que € Educador de Parvulos asume en la Implementacion de

Nuevo Curriculo.

Eda categoria 2 entiende como d paped y funcion que asume € profesond de la educacion
en laimplementacion de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia



Categoria de Imagen: Sentido y Significado de la Implementacion de las Bases

Curricularesdela Educacion Parvularia.

La categoria mencionada hace referencia a la mangra en que es representada la
implementacion 'y puesta en marcha de las Bases Curriculares, y la sgnificacion que s le
aribuye.

Categoria de Imagen: Participacion de diferentes Actores e Instituciones relevantes en €
guehacer dela Educacion Parvularia

Eda categoria dice rdacion a las representaciones que se tiene sobre la paticipacion de los
didintos actores que forman pate de la comunidad y su insercién d proceso educdivo dd

aula

Categoria de Imagen: Elementos Facilitadores y Obstaculizadores de la Implementacion

delas Bases Curriculares dela Educacion Parvularia.

Eda categoria de imagen s entiende como € conjunto de dementos que las educadoras
visudizan como tendientes a proporcionar ayuda d desarollo de la implementacion dd nuevo

curriculo o por € contrario los factores que generan dificultades en la materidizacion de éte.



CAPITULOV
DISCUSION DE LOSRESULTADOS.

Objetivo de Investigacion: Describir que vison e imégenes tiene la Educadora de Pavulos
sobre los nuevos Escenarios Familiares, y Culturdes del Pais que se plantean en  las Bases

Curriculares de la Educacion Parvularia

A través de las lecturas de la informacion recogida y en rdacion con d Objetivo de

Investigacion, es poshle esablecer las dguientes categoriss y  subcaegoriass  de

representacion:
Nuevos Escenarios Familiares y Culturales existentes en €l Pais
|
| [ ]
| I ' '
Cambio en el Cambio en la Sociedac Trasformaciones en el Avances del
Concepto de Nifio I Modelo Cultural Conocimientc
I I I I I
| | Nuevas Crecimi gntc | l Investi gaci ones
Abierto s tecnologias econémico Cambiosen gamlbijo |en ff::ﬁ':fs
prepara el rol que se Mll}i)er ela
mundo do para asumeen le

Globalizacion

lavida. cultura

Valores
Culturales

Categoria de Imagen: Nuevos Escenarios Familiaresy Culturales Existentesen € Pais.

Eda categoria dude a los cambios rdacionados con la cultura y la socdedad, que las

educadoras perciben como presentes en € nuevo marco curricular de la Educacion Parvularia.

A.1Categoria: Cambio en € Concepto de Nifio.

Eda categoria eda referida a la concepcion de las Educadoras en rdacidn a los nuevos
Escenarios Familiares y Culturdes dd Pais dentro de los cudes perciben una transformacion
en d concepto dd s nifio, Sendo eda visudizada como un educando, prepaado paa €
futuro, abieto d mundo, invetigador de su entorno y més informado. Las Educadoras



comprenden esta nueva definicion de nifio dentro de las Bases Curriculares de la Educacion
Pavulaia En ede sentido las Profesondes de la Educacion sefidan: “...hoy d nifio tiene
accesn a todas esas cosas  ah, por que éda invedtigando...”(E3; “...Por que es un curriculo
gue esta basado en lo que los nifios son, S nosotros pensamoes que @ nifio ahora es un nifio que
S desenvudve en un medio diginto, d antiguo y més informado” (E1).

A.1.1Subcategoria: Abierto al Mundo.
Eda subcategoria hace duson d cambio en la conceptudizacion que se tiene dd nifio en d
nuevo marco curricular, € cua es concebido més aento y receptor de su entorno.

En edta perpectiva las Educadoras sefidan: “...Son nifios que etén més abiertos d mundo,

tienen més informacion, estén abiertos a otras Stuaciones...” (EL).

A.1.2Subcategoria: Preparado parala Vida

Eda subcategoria es percibida  como una nueva forma de ver d nifio seguin la actud propuesta
curricular d cud se percibe como un educando con més heramientas y preparado para
enfrentar la vida. Las Educadoras mencionan que: “...Los nuevos tiempos, |o cud hizo que s

mirarad nifo, preparado paralavida...” (E4).

A.2Categoria: Cambio en la Sociedad.

Eda subcategoria es visudizada como una modificacion en € Ssema sodid, expressda en las
nuevas tecnologias, € crecimiento econdmico y la globdizacion, aspectos que las Educadoras
sefidan como un nuevo rasgo de la sociedad chilena, rasgo que las bases curriculares de la
Educacion Parvularia integran. Las educadoras sefidan; “...Cambios en la mentdidad, més los
canbios dd mundo, la globdizacion...”(E6); “...Ya ahi hay un gran cambio que tiene que

ver con lamismaglobdizacion...” (ED).

A.2.1Subcategoria: Nuevas Tecnologias Desarrolladas.

Se entiende esta subcategoria como una tranformacion que e experimenta en la sociedad de
nuestro pais en @ ambito de la incorporacion de los avances tecnologcos y  la transformacion
de las comunicaciones. En eda perspectiva las Educadoras mencionan d respecto” ... Tiene

gue ver también con un tema de las comunicaciones con d tema dd crecimiento propio,



tecnologico, que va teniendo nuestro pais...” (E1) “ES por €0 que nosotros no estdbamos
dando respuesta, y que tienen que ver con la tecnologia...” (E1); “...es un medio con més
elementos, d nifio tiene mas cosas mas eementos en los cudes se desenvueve por 1os mismos
addantos técnicos, por lamismaglobdizaddn...” (EL).

A.2.2Subcategoria: Crecimiento Econdmico.

Eda subcategoria se visudiza como d conjunto de cambios que s evidencian d interior de la
actud sodedad Chilena en donde la economia ha experimentado una transformacion que
repercute en los escenarios vivenciados a nivel culturd y socid. Al respecto las Educadoras
sfidan que “...por lo mismo d addanto digamos econdmico que van teniendo los paises,

hace también gue |os nifios se muevan en un ambiente o en un mundo didinto...” (E1).

A.3Categoria: Transformacion en d Modelo Cultural.

Eda caegoria eda referida a los cambios experimentados en d ssema culturd de nuestro
pals, relacionados estos, a un nuevo concepto, d de la democracia, € cud trae consgo vaores
tdes como la libertad, d compromiso socid y d respeto a la cultura que se hereda, los cudes
son vdidados d interior de nuesro medio socid. Otra de las trasformaciones percibidas por
las educadoras de pavulos es d cambio en rdacion d rol de la mujer en la sociedad, y la
incorporecion de esta d mundo labord. En eda perpectiva las Educadoras plantean:
“...Miramos € escenario culturd que es diferente a lo que sucede ahora, a lo que sucedia
afos drss...” (E1); “...Los nuevos excenarios tanto familiares como culturdes implican la
formacidn de una persona mas integra, con didintos vaores, libertad, compromiso sodid,
respeto alacultura que se hereda...” (E6).

A.3.1Subcategoria: Cambiosen € Rol que seasumeen la Cultura.

Eda subcategoria tiene rdacion con las modificaciones en @ papd de las personas asumen d
interior de la cultura, esas modificaciones regponden a un escenario naciond diginto. En
rdacion a edo las Educadoras de Pavulos planteen: “...La evoludon que van teniendo los
grupos digamos de pearsonas ehh ahi ese moddo culturd de que a lo mgor son Slper



chiquititos pero tienen con d grado de paticipacion que tienen las personas actudmente...”
(ED).

A.3.2Subcategoria: Cambios en los Valores Culturales.

Egta subcategoria hace duson d cambio en cuanto a los vaores civicos, que son vivenciados
en € contexto de la sociedad y cultura Chilena actud. En relacion a esto las Educadoras de
Pavulos plantean “...Cambio de la dictadura a la democracia ahi viene un cambio importante
en lamentdidad, en los erfoques paliticos...” (EL).

A.3.3Subcategoria: Insercién dela Mujer en e Mundo Laboral.

Eda subcategoria se percibe como € cambio en d rol de la mujer, y su insercion en € mundo
labord, este hecho ha repercutido en la cultura chilena actud modificandola De lo expuesto,
las educadoras mencionan: “...La familia de hoy es didinta a la de ayer, d ro de la mujer de
hoy es diginto antes edaba en su casa ahora colabora con los gados...exide una nueva

perspectivafrente d rol delamujer, cambio imprescindible enlasociedad...” (E4).

A.4Categoria: Avanceen e Conocimiento.

Eda subcategoria hace duson d conjunto de nuevas invedtigaciones que < redizan en
nuedro pais, con la findidad de entregar una vison de la redidad educativa actud,
contribuyendo as d procesd de ensefianza gorendizge y produciendo un cambio en d
escenaio culturd de la educacidon chilena Segln las educadoras lo entienden como:“...De
hecho hay muchos avances en educacion, dentro de los logros que han ido adquiriendo los
nifios se han hecho estudios y los nifios gprenden con mayor fadilided...” (E3).

A.4.1Subcategoria: Aportesde I nvestigaciones Educativas.

Eda subcategoria s percibe como d aporte que redizan las diversas investigaciones
redizadas paa devdar € estado de la Educacion Chilena, d desarrollo de didintas acciones
tendientes a mgora la cdidad de los gorendizges y de la enseflanza una de dlas la
implementacion dd nuevo curriculo que rige la Educacion Inicid. Las Docentes sefidan que

“...Un cambio importante...en como s mira hoy a la educacon con una paticpadon mas



activa, d mismo hecho de que hayan més estudios de lo que sucede ahora en d pais en d tema
educativo...” (E1).

Objetivo: Identificar las representaciones socides que tienen las Educadoras de Pavulos

sobre @ nuevo curriculo que plantean las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia

A patir de la lectura redizada a las entrevigtas efectuadas a las educadoras de pavulos, se
pudo establecer las Siguientes categorias y subcategorias presentes en lainvestigacion.

Nuevo Curriculum vigente en Educacion Parvularia

Curriculo pertinente Marco unificador de criterios
| |
' I I - I
- Considera Evidencia Presenta Integratemas
Se encuentra Relacionado todos los concepcion unavision transversales
centrado en el con lacultura elementos del deaprendizsje integral de
nifio/a de hoy existente curriculum holistico ¢ nifio
integrado

Categoria de Imagen: Nuevo Curriculum vigente en Educacion Parvularia.

Eda categoria de imagen s refiere d modo en que las Educadoras de Pavulos perciben d

nuevo marco curricular de la educacion inicid.

B.1Categoria: Curriculum Pertinente

Esta subcategoria se visudiza como la respuesta que eabora d nuevo curriculo a la sociedad y
cultura actud, esbozando una serie de agpectos que lo definen como en directa rdacion con las
necesidades y requerimientos dd pais Las Educadoras conciben este nuevo marco curricular
como més adecuado a la sociedad dd presente. En este sentido las docentes expresan: “... Los
aspectos mas reevantes, bueno  que estdn centrados en d nifio de hoy..” (E1); “..la reforma
educaciond nos plantea una nueva forma de ver d nifio y de educar a las persones..” (E6);
“...Es un curriculo destinado para favorecerlos a dlos que esta de acuerdo y o otro también se
rescata mucho la pertinenciaculturd delos diferentes lugares...” (E1).



B.1.1Subcategoria: Se encuentra centrado en € nifio de hoy.

Eda subcategoria hace dusén a la serie de aspectos dd curriculo que las Educadoras
visudizan como reacionados en torno d nifio de la sociedad actud de nuestro jgis. Desde esta
perspectiva los profesondes de la Educacion Inicid educadoras sefidan: “...es mgor, 0 sea
una por d tema de la petinencia de lo que nosotros hablamos porque los gorendizges son
pertinentes a nuestros nifios, 0 sea udedes leen un gorendizge esperado y es imposble que no
lo rdacionen con lo que es la petinencia y con lo que es d desardllo en 9 de los nifios, ese
curriculo esta pensado en ete nuevo nifo...” (E1); “..presenta un nifio que piensa, que plantea
hipotess, plantea ciudadanos, un cambio curricular, cambio de los individuos por una
sociedad actud...” (E4).

B.1.2Subcategoria: Relacionado a la Cultura Existente.

Esta subcategoria se percibe como la respuesta dd curriculo a los escenarios que forman parte
de la cultura actud, y adecuacion de dicho marco curricular a los contextos en los cudes s
enmarque € quehacer pedagdgico. Las Educadoras mencionan d respecto “...podemos
trabgar de didintas formas va a depender de los ambientes, de las culturas, de los medios que
tengan, entonces también es como hay mas pertinencia en todo sentido...” (EL).

B.2Categoria: Marco Unificador de Criterios

Eda categoria se concibe como la visudizacion del nuevo curriculo de la Educacion Inicid d
cud integra los criterios presentes en d &ea de la Educacion Pavularia unificandolos y
disefiando un marco que regula y edablece lineamientos para d desampefio profesond de las
educadoras de pavulos, todo edo a través de la vaidacion de cada uno de los dementos que
lo edtructuran. Este marco curricular incorpora una concepcion de gorendizae como integrado
en d cud = induyen temas transversdes as como también una visén integrd de nifio/a de
lo anteriormente expuesto las Educadoras mencionan: “... Conddera una aencion mes integra
en d gstido de que conddera d s que gorende en todo sentido bioldgico, psicoldgico y
socioculturd...” (E6).



B.2.1Subcategoria: Consideraimportantes todos los elementos del curriculum

Eda subcategoria es percibida como € conjunto de lineamientos que rigen € accionar 'y
presentan como primordides a todos los dementos que se encuentran en la nueva propuesta
curricular. En rdacién a lo anteriormente expuesto las educadoras mencionan “..El nuevo
curriculo es bagtante mas eviquecido que d anterior, antiguamente era como mas dirigido,

necesitdbamos un curriculo diferente...” (E2).

B.2.2Subcategoria: Evidencia concepcion de aprendizaje holistico e integrado
Eda subcategoria se comprende como la perspectiva globd del gorendizge en d cud s

entrdlazan e interrdacionan los digintos énfass de los gorendizges sefidados en @ nuevo
curriculo. En ede sentido las Educadoras sefidan:  “... propuesta de gorendizge integrado que
tiene € nuevo curriculum y en generd todos los dementos que planifican, no diria que uno
Sea mas relevante que otro, Sno que estan todos entre lazados...” (EL).

B.2.3Subcategoria: Integratemastransversales

Eda subcaegoria hace duson  a la indusdn de los contenidos actitudindes d nuevo
curriculo vigente en educacion parvularia En edta perspectiva las Educadoras sefidan “... s
yo voy a trabgar por gemplo no se pos las matricidades de los nifios, las motricidades finas,
yo igud estoy trabgando como nos rdacionamos, @ como estamos compartiendo, € respeto,

estos son temas que cruzan todo d tema intelectud en losnifios...” (EL).

B.2.4Subcategoria: Presenta unavison integral denifio
Eda subcategoria s concibe como la visudizacion dd nifio como un todo, en la cud cada

agpecto de este se encuentran vinculado y en relacion con su entorno, eto en d marco de la

nueva propuesta curricular. En rdacion a lo anterior las Educadoras  explicitan  “...la nueva
propuesta curricular es como amplia, abarca todos los aspectos que tiene € nifio y de dguna
forma, va cierto integrando un aspecto con otro 0 sea no estamos hablando de un ser aidado,

SN0 que esta conectado, interrelacionado en todos sus aspectos...” (EL).



Objetivo de Investigacion:
Identificar las representaciones socides que tienen las Educadoras de Pavulos sobre d Nuevo

Curriculo que plantean las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia.

En rdacion con ege Objetivo de Invedigacion, a través de la lectura de la informacion
recogida es posible establecer las siguientes categorias y subcategorias de representacion:

Fundamentos Tedricos del nuevo Curriculum

Aportede Integracion de teorias Fundamentos Actualizacion delos
Neurociencias valdricosy Principios de la

’—‘—‘ Juridicos Educacion Parvularia
De Teorias de ’—‘—‘ ’—‘—‘
Precursore: Aprendizaj¢

Desarrollo Influencia de

cerebral estimulos en el Del ser Del ser Propuesta de Exigenciade

infantil desarrollo individual Social mayores y mejoramiento
mejores en lacalidad de
oportunidades los aprendizaje

Categoria de Imagen: Fundamentos Teoricos del Nuevo Curriculo.

Eda caegoria hace referencia a como las Educadoras de Pavulos conciben los didtintos
goortes tedricos que subyacen en d Nuevo Curriculum Orientador de la Educacion Parvularia,
fundamentando € accionar pedagdgico redizado dentro dd aula

C.1Categoria: Aportesdelas Neurociencias.

Eda categoria se expresa como la contribucion que redizan las diversss investigaciones
cientificas d desarrollo dd curriculo, Sendo edas € sugento que nutre la base tedrica de eta
propuesta curricular. Estos aportes de la ciencia son definidos por las Educadoras como los
edudios sobre d desarrollo cerebrd, y la influencia que tienen bs etimulos en los individuos
En eda perspectiva las Docentes Plantean: “..porque meédicamente eta comprobado hasta



cuando £ desardlaia € cerebro, como saia nuestro desarrollo mentd...” (E1); “...y
después |0 que hacemos es potenciar las neuronas ya existentes...” (E1).

C.1.1Subcategoria: Desarrollo Cerebral Infantil.

Eda subcategoria tiene relacion con @ proceso evolutivo neurolégico que sufren los pavulos
desdle su nacimiento hagta los tres afios de edad, por 1o que las investigaciones sefidan que d
proceso de desarrollo dd cerebro y las conexiones sngpticas se formarian en d nifio durante

los primeros aflos de vida Al respecto las Educadoras de Pavulos mencionan:  “... tiene que
ver con d avance de las neurociencias que también es un aspecto importante gue toma d
curriculo...” (EL); “...esta también las neurociencias que dicen que los nifios hegta los tres afos

se estan creando neuronas...” (EL).

C.1.2Subcategoria: Influencia de los estimulos en € desarrallo.

Edta subcategoria hace dusion a los didintos efectos que produce la influencia de los diversos
esimulos en d desardlo dd nifio, y como étas contribuyen a la formacion de nuevos
gorendizges que £ gengan a patir de las intervenciones pedagdgices que redizan las
educadoras de pavulos en los educandos. En esta perspectiva las Educadoras sefidan: “..d
goorte que redizan las neurociencias ahora dentro de los aspectos tedricos es d més
importante..” (E1); “...y ocomo influirian todos los edimulos en d desarollo dd
individuo..”(E1); “..d cerébro es como un dadico en dlos 0 sea s va adquiriendo,
adquiriendo, adquiriendo en la medida que lo vaya gercitando, 0 sea todo va en como vamos
haciendo gercitar su cerebro...” (E1).

C.2Categoria: Integracion de Teorias.

Esta categoria hace rdacion a las bases tedricas dd nuevo curriculo, visudizadas como la
integracion de didintos gportes, entre dlos los precursores de la Educacion Parvularia que s
integran a las nuevas teorias dd gorendizge en didintas aess dd sdber, como on las
pscosocides, donde destacan los gportes de Vigotsky y Gardner, se condgdera que este nuevo
curriculo integra Teorias de la Educacion y dd Aprendizge, rescatando los gportes de Jean
Piaget. Se expresa segin las Educadoras como: “..también rescata a los antiguos precursores



de la Educacion Pavulaia.” (E1); “..segin Vigosky... Es llevar d nifio més dla de lo que
SegUn su edad puede hacer, o de lavida cotidiana llevarlo ala préctica..”
(E 6); “.. También hay un gorendizge previo gue los nifios tienen y que también les limita o
les potencia, digamos d gorendizgje nuevo que esta adquiriendo...” (EL).

C.2.1Subcategoria: De Precursores.

Esta subcategoria dude a la integracion de diversos precursores de la Educacion Parvularia,
dentro de los fundamentos tedricos de nuevo curriculo, y la relacion que establece éste mismo
entre teoria y praxis. Se puede mencionar que etos precursores redizan su gporte a través de
los principios presentes en las Bases Curriculares de la Educacion Parvulaia En reacion a
eda subcategoria las Docentes expresan: “..en los principios eddn presentes los
precursores..” (E4); “..que es mé moderno pero también estan los precursores antiguos...”
(ED).

C.2.2Subcategoria: Teoriasdd Aprendizaje.

En esta subcategoria se visudizan los diversos aportes redizados desde las didintas areas de
las ciencias socides, que nutren y fundamentan € quehacer pedagdgico, se pueden sefidar que
dentro de las teorias dd agorendizge s menciona € goorte redizado por Vigotsky, quien
dedtaca las diversas zonas de desarrollo y como estas mismas son € punto de partida en donde
< inicia d grendizge de nuevas experiencias, fundamentando la intervencion redizeda en la
zona de desarollo red con € fin de llevar d educando més dla de lo que segin su periodo
gaeo pudiex redizar, trandiriendo de esta manera, la gama de conocimientos potenciados
por las educadoras a la cotidianeidad. Cabe sefidar que las Educadoras perciben edta
integracion de teoriss del agprendizge con los diversos aspectos presentes en las personas
como € ambito intdectud, motriz o socid y las diversss intdigencias que s encuentran
presentes en édos mismos. En 9§ @ gercicio de la profeson docente para la Educacion
Parvularia requiere contextudizar una serie de gorendizges en base a las expeiencias o
vivencias que los nifios ya poseen de su entorno, por ende las educadoras perciben que estos
conocimientos previos pueden potenciar o limitar los diversos gorendizges que s entregan d
educando a través dd jardin infatil. Las Profesondes de la Educacion Inicid mencionan d
respecto; “..d nifio o nifia etd en la zona de desarrdllo red y debe avanzar a una zona de



desarrollo potencid...” (E6); “...Nosotros recogemos a lo meor otras teorias que tienen que ver
también a lo mgor con aspectos pscosocides..a |0 megor con agpectos en d miSmo gercicio
figco, como ayuda hoy d nifio..” (E1); “..A la teoria de Gardner que tiene que ver con las
didintos tipos de intdigencias, ahi esén las intdigencias sensoriomotrices...” (E1); “..Piaget
decia que las operaciones concretas poco mas que goarecian a los dete afos..ahora ya
sabemaos que no; los nifios de tres y de cuaro afios ya sdben contar...” (EL);"..traen también
sus gorendizges previos, dlos gorenden también en base a un piso..” (EL);"..la teoria de
Gardner, me acuerdo yo, los didintos tipos de intdigencias...” (EL).

C.3Categoria: FundamentosValoricosy Juridicos.

Eda categoria tiene rdacion con d conjunto de vaores, normas y actitudes que establecen los
criterios generdes en cuanto d nifio como s socid e individud y que Sentan las bases dd
nuevo marco curricular. En esta perspectiva las Educadoras  se definen como: “..Tienen que

estar de acuerdo alaredidad de los nifios...” (E3).

C.3.1Subcategoria: Del Ser Individual.

Eda subcategoria tiene rdacion a la conceptudizecion dd nuevo enfoque dd nifio explicitado
en d nuevo maco curicular; en d cud es visudizado como un ente indivisble, Unico e
irrepetible. Al respecto las paticipantes invedigadas sefidan que... Se conddera como
persona, ser Unico eirrepetible..” ( ES).

C.3.2Subcategoria: Del Ser Social.

Eda subcategoria es concebida como una serie de fundamentos vadricos, entregedos por €
estado chileno rdacionados d ambito socid, y contextudizedos en la redidad presente, que se
encuentran insartos dentro dd nuevo marco curricular implicitamente como la convencion de
los derechos dd nifio y la conditucion politica de estado chileno. Al respecto las Educadoras
sefidan: “... la conditucion dd estado, los derechos dd nifio...” (E 4).



C.4 Categoria: Actualizacion de los Principios de la Educacion Parvularia.

Eda subcategoria eda rdacionada a la adaptacion de los principios de la Educacion Parvularia
en funcidn de requerimientos actudes, con € fin de proponer mayores y meores
oportunidades para los educandos a través de la incidencia de estos principios en los
fundamentos de las bases curriculaes de la educacion pavulaia En este sentido las
educadoras entienden como: “..la neceddad de definir cudes son nuedras orientaciones,
objetivos, criterios..” (E6).

C.4.1 Subcategoria: Propuesta de Mayoresy Mg ores Oportunidades

Se concibe esta subcategoria como la oportunidad de ofrecer, mgores 'y mayores
oportunidedes de gorendizge a los nifios menores de sas alos condderando los principios
exigentes en la Educacion Parvularia a raiz de la necesidad pais que experimenta la socieded
chilena. En rdacion a esta subcategoria las Educadoras de Parvulos mencionan: “...Ofrecerles
meor posibilidades, consderando |os principios de la Educacion Parvularia..” (E6).

C.4.2 Subcategoria: Exigencia de Mg oramiento de la Calidad de los Aprendizajes.

Eda subcategoria es entendida como la demanda de devar la cdidad de los gorendizges
entregados por la Educacion Parvularia a través de una necesidad de definir para este mismo
nivd las diversas orientaciones, objetivos y criterios, de modo de favorecer los diversos
gorendizges entregados. Al respecto las educadoras mencionan: “..hay la necesdad de
meorar lacaidad de los gprendizges...” (E6).



Objetivo de I nvestigacion:
Identificar las representaciones socides que tienen las Educadoras de Pavulos sobre € Nuevo

Curriculum que plantean las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia

Con relacion a este objetivo de investigacion es posible establecer, a través de la lectura de la
informacion recogida, las sSguientes categorias y subcategorias de representacion:

Educacion y Tipo de educando que plantea e Nuevo Marco
Curricular de la Educacion Inicid.

Cambio en Educacion Nueva Concepcion de Nifio
[ [
| | | | Actor Principal
Incorpora nueve Introduce Educacion Educacion come del proceso
concepcion de nuevas Contextualizada responsabilidad educativo
aprendizaje metodologias del colectivo
social.

Categoria de Imagen: Educacién y Tipo de Educando que plantea € Nuevo Marco

Curricular dela Educacion Inicial.

Eda caegoria de imagen se encuentra vinculada a la percepcion que las Educadoras de
Parvulos tienen con respecto a como se corcibe en @ Nuevo Curriculo de la Educacion Inicid

d nifio y nifiay d tipo de Educacion que este Nuevo Marco propone.

D.1 Categoria: Cambio en Educacion

Eda caegoria se percibe como la trandformecion experimentada en la Educacion, que s
expresa en la incorporacion de nuevas metodologias que responden d contexto en € cud se
stta d hecho educaivo. Este cambio es también definido como una responsabilided ded
colectivo socid, e incide en la paticipacion de diferentes actores d proceso pedagdgico. Al
respecto las Educadoras plantean: “...Dicho cambio en d ambito de la educacidn, etdn en la
forma de ensefiar y aprender, los nifios gorenden digintos” (E4); “...ahora se va haciendo una



educacion mas persondizada, de este punto de vista, no todos en la nmigma linea...” (E2); “La
educacion debe cambiar....nifios que queremos formar.” (E4).

D.1.1 Subcategoria: Incorpora Nueva Concepcidn de Aprendizaje

Eda subcategoria es visudizada como una nueva perspectiva de los Aprendizges segin d
Nuevo Marco Curricular, los cudes se conciben como congtruidos por € nifio a través de sus
vivencias y de su actuar dendo rdevantes y Sgnificativo paa @ o dla En rdacion a ese
punto las Educadoras plantean: “...Una educacion que conddera € gorendizge condruido por
e nifio y nifia que edos goendizges sean reevantes y Sgnificativos de acuerdo d
desarrollo...” (E6); “...dlos estan gorendiendo de otra forma, estdn aprendiendo actuando,
dlos que es lo méas importate, dlos adtuando 0 sea como descubriendo € mundo,
experimentando entonces una forma diginta también de gorender.” (E1); “Es un nifio mucho
més espontaneo, que aprende con mayor fadlidad...” (E3); “...es un nifio que aprende en base
a las experiencies...” (E3); “...ya no es tanto de memoria 9§ no que € nifio va gorendiendo a
patir de lo que d va viendo, lo cud es mucho més fadl que vaya quedando en su
gorendizge...” (E3); “...ahora d nifio construye sus agorendizges, la educacion depende de
como uno gorende mejor.” (E6).

D.1.2 Subcategoria: I ntroduce Nuevas M etodologias

Eda subcategoria dice rdacion a la adecuacion e ingauracion de nuevas formas de ensefianza
que experimenta d Sdema educativo, de modo de potenciar la entrega de conocimientos, la
presentacion de dternativas y d favorecer la ampliacion dd pensamiento en d nifio, as como
también € condderar d nifio en su ser individud a través de una educacion que se entrega de

“

forma persondizada. En eda perspectiva las Educadoras mencionan: “... s les va entregando
muchas més cosas para que se desenvudvan y ya no eres tl la que les va mostrando todo...”
(E2); “...ahora d nifio tiene la pogshilidad de degir, de buscar dternatives, se les presentan
vaias dternativas y d escoge la que le gusta més...” (E3); “El nifio opte, por gemplo frente a
materides, en cuanto d como y con qué” (E4); “...ahora = rediza metacognicion, hacer que
e nifio piense y ni Sdlo actle, hacer que pase en € cerebro y no en lo préactico” (E4); “...es

importante hacer que € nifio piense, para que vaya problematizando.” (ES).



D.1.3 Subcategoria: Educacion Contextualizada

Eda subcategoria se concibe como € nuevo enfoque dd proceso educetivo que experimenta la
Sociedad Chilena, en € cud = visudiza a la educacion como una entidad que responde a los
cambios culturdes y socides que se proyectan, la cud tiene por findidad la sociedad en que
gueremos Vivir, preparando d nifio para Stuarse en d contexto en d cud se encuentra
inmerso. En eda pespectiva las Docentes sefidan: “...ese nuevo mundo que estamos
viviendo donde d nifio es mas demandante, es un nifio Més inquigto, que quiere stber mas,
obviamente habia que buscar una nueva forma de educar a ete nifio...” (E2); “...S, es una
educacion amplia, nos eda diciendo que tenemos que basarnos en s pertinentes, basarnos en
las culturas, en d medio en d cud nos desenvolvemos...” (EL);"...De ahi la reforma, cambio
gue queremos proyecta d hombre dd mafiana tipo de sociedad en que se quiere vivir
mafiana...” (E4); “...cambios que deben responder d contexto...” (E4); “...El objetivo de ese
cambio en educacion es la preparacion para @ futuro, hoy € nifio es capaz de plantearse, tiene
mango de temas y conceptos, es més activo, antes 0lo era un receptor.” (E5); “Se espera dd
rol del nifio, formar atro tipo de persona, de acuerdo alos cambios dd mundo.” (E6).

D.1.4 Subcategoria: Educacién como Responsabilidad del Colectivo Social

Eda subcategoria hace duddn a la integracion de la comunidad d sSsema escolar,
visudizando un complemento entre ambas pates en funcién d gorendizge de los pavulos,
destacando € compromiso de todos los agentes involucrados en € proceso educaivo deben
aaumir ante la educacidon de los nuevos tiempos Las Educadoras planteen que”...la
Educacidn es una responsabilidad de todos...” (EL).

D.2 Categoria: Nueva Concepcion de Nifio

Esa categoria eta rdacionada con la concepcion de educando que se tiene en las Basss
Curriculares de la Educacion Parvularia Al respecto las Educadoras perciben que en ede
referente curricular se explicita una visén de nifio como protagonista activo de su gorendizge.
En ede satido las Profesondes de la Educacion Inicid sefidan: “...ahora hay un nifio, que €
es actor de sus conocimientos...” (E1); “... € ahora es protagonista, es co-condructor es como

€l centro de su propio gorendizge, de U propio actuar de su propio sentir...” (ED).



D.2.1 Subcategoria: Actor Principal del Proceso Educativo

Eda subcategoria se percibe como d rol que desempefia d nifio en  Nuevo Marco Curricular
edipulado en las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, € cud se caracteriza por ser
un ente que recibe experiencias, que paticipa de forma activa y ademés condruye sus
expaiencias de gorendizge, dd mismo modo pensaite, autonomo, con inicidiva y credivo.
Al respecto, las Educadoras de Pavulos mencionan: “El educando...que es actor principd es
un nuevo ooncepto, es € gecutor, es d que tiene Qque expaimentar SUS propios
gorendizges...” (E1); “...es d creador de S mismo, 0 sea es d que va a actuar frente d
mundo...” (E1); “...también tiene sus propias potencididades, sus propias fortdezas...” (ED);
“De hecho es un nifio mucho més protagonista de los gorendizges, es un nifio més activo, mas
pensate...ahora desde pequefiitos van dendo més autonomos, més credivos...” (E2);
“...ahora d nifio es d protagonida, es é quien dige d que toma la inicaiva’ (E2); “...que €
nifio a través de lo éd que va desarrdllando va ir logrando mgores gorendizges, va ir logrando
cosss ademés d nifio a partir de recibir esta experiencia d mismo va ir descubriendola,  va a
fadilitar su gprendizge...” (E3); “...El rol dd nifio es activo, segin d principio de actividad d
nifio aorende heciendo...” (E5); “...en cuanto d tipo de educando su persondidad, cgpaz de
tomar decisones, plantearse ante dStuaciones, que sea cgpaz de plantearse frente a lo que eta
pasando. El nifio es € protagonisa, para € niflo € contar con edtas experiencias, € que le son
sonificativas, dgo que no s olvida, es d nifio paticipe...” (E5); “El nifio protagonisa de sus
gorendizges, favorece un nifio autdbnomo, cagpaz de tomar deciSones, que Sea auttonomo en
elegir espacio donde trabgar.” (ES).



Objetivo de I nvestigacion:

Explictar d  dgnificado que tienen paa las Educadora de Pavulos de la Fundacion
Educaciond Integra, la Implementacion en € Aula de las Bases Curriculares de Educacion
Parvularia

Con relacion a este objetivo de investigacion, a través de la lectura de la informacion recogida

s posible establecer las siguientes categorias y subcategorias de representacion:

Sentido y Significado de lalmplementacion de las Bases Curriculares de la Educacion

Parvularia
I [
Permite dar Permite Asumir una
E&qogesta a nueva Concepcion de SrvedeA a
amoio ..
Experimentado Aprendizgje e mpoyo
o Trabajo Pedagdgico.
en las Politicas A 09
Educacionales l——‘—‘ Promueve una
del Pais |
Experiencias y M etodologia Aperturaal
| vivencias més sdiferentes. .
| enriquecedoras Cambio en los
Mejoramiento parael parvulo. Educadores.
de escenarios Participaciér
educativos efectivadela Actualizacién |
Mejoraen el familiaenel del quehacer [
PVOCGS? profesional. Concientizacion
Validacién Visualizaci6r logrodelos educativo.
de diferentes dela del rol
actores como educacion
agentes como un
educativos medio para el Cambios Apertura
cambio end a bi
: cambio.
social. trabajo er

el aula




Categoria de Imagen: Sentido y Significado de la Implementacion de las Bases
Curriculares dela Educacion Parvularia.

La caegoria mencionada hace referencia a la manera en que las Educadoras de Parvulos
visudizan la implementacion de las Bases Curriculares, atribuyéndole una concepcidn acerca

del nuevo marco curricular y su puesta en marcha

E.1 Categoriaz Permite dar Respuesta al Cambio Experimentado en las Pdliticas

Educacionales ddl Pais.

Eda categoria es visudizada por las Educadoras de Parvulos como la mgora de los escenarios
educativos y la vdidacion de los diferentes actores como agentes educaciondes, todo esto =
integra como un medio de obtencion dd cambio socid a través de la educacion. Al respecto s
dstinguen las Sguientes subcategorias mgoramiento de escenarios  educetivos, vdidacion de
diferentes actores como agentes educativos y visudizacion de la educacion como un medio
paa € cambio socid. En esde sentido las Educadoras sefidan”...Didinto serigy 9 en un jardin
llegamos a tener a lo mgor implementaciones que puedan ir también para trdbgar més
epecificamente las didintas intdigencias en los nifios, por gemplo tener més laboratorios,
buenos gimnesios...”(EL); “...todos somos sares integrdes un todo, la educadion es una
pate, cada uno hace pate, S cada uno aporta lo que sdbe este nifio debiera edar
bien...”(E4);"...tlenen d sentido de pais implementar las Bases Curriculares  Sgnifica
también cierto que estamos dando respuestas a un tema politico, como pais...” (E1).

E.1.1 Subcategoria: Mg oramiento de Escenarios Educativos.
Eda categoria tiene rdacion con d avance en la implementacion de los diversos escenarios

educativos en d maco de la Educacion Parvularia. Las Educadoras perciben que d trabgo
planteedo dentro de las Bases Curriculares requiere generar epacios e infraestructuras que
permitan trabgar las didintas intdigencias. Las Docentes d respecto sefidan...esa d
también de cdmo ocupamos las infreestructuras, a la mirada de como nosotros vemos los
medios o que a nosotros nos drve en d tema de la educacion y también lo recopilamos o o

hacemos parte de este proceso, 0 sea en genera con la reforma curricular, entonces por eso



digo yo que estamos implementando la reforma curricdar, pero también ya se puso en marcha
eda reforma No 2 9 ahi respondo un poco, porque hay una egpa que es como de
implementacion es como nosotros ocupamos edtas infraestructuras, viene toda la cosa también
de mgorar los egpacios, hay tanto proyecto de ampliacion de cobertura, entonces también
tiene que var con e la reforma, edo ded tema de las ampliaciones de los colegios que

también pasa por estaimplementacion curricular...” (EL).

E.1.2 Subcategoria: Validacién delos Diferentes Actores como Agentes Educativos.

Esa subcategoria tiene rdacion con acoger los diferentes goortes redizados por actores
scdes, otorgandoles desde la pedagogia un dgnificado e intenciondidad que permita former
d educando integrdmente en d marco de la nueva propuesta curricular. En condderacion a lo
anterior las Educadoras sefidan...pero capaz que d cabdlero que exé trabgando en la
equina y tenga una cosa donde areglan zapatos, d también puede ser educetivo para d nifio
como lo puede ser una nutricionisa que trabga en & consultorio dd lado, la enfermera, va a
depender de laintenciondidad que nosotros le demos no més d gorendizge’ (EL).

E.13 Subcategoria: Visualizaciéon de la Educacidon como un Medio para € Cambio
Social.

Esta subcategoria hace referencia a utilizar la educacion para generar un cambio a nive de
Sociedad, todo eto fundamentado en una necesdad pais que s promueve a través de las
Bases Curriculares y requiere ademas de un entendimiento a través de la indtruccion o
cgpacitacion, dando un vudco a la forma en que e desarrdllan las experiencias de gorendizge,
candizéhdolos mediante € ¢gercicdo de nuevas formas de ensefir y nueves formes de
gprender, sudituyendo desde una educacion indructiva a una educacion paticipaiva Al
respecto las Educadoras de Pavulos sefidan...la Educacion mueve un pais y cambia la
sociedad, es como la primera piedra nadie dice como hacerlo, es por que hay que
entenderlo...” (E4);“...no podemos quedarnos con la educacion dirigida de antes, seguiriamos
todos tan pobres y con pocas expectdivas 9§ seguimos brindendo e que no eda
bien...”(E2);"...dicho cambio en & ambito de educacion etan en la forma de ensefiar y

gorender, los nifios gorenden diginto...”(E4);; “...ahora es educar para la vida, estédbamos



indruidos para llegr a un rextado, ahora indruir paa la vida dexde los
precursores...”(E4);"...las Bases Curricullares son un nuevo cambio en la Educacion
Parvularia...” (ES).

E.2 Categoria: Permite Asumir una nueva Concepcion de Aprendizaje.

Las Educadoras de Parvulos devdan d sentido de esta categoria, visudizando que esta nueva
concepcion de gorendizge s obtiene mediante un cambio en las nuevas metodologias
utilizades, asi por medio de la redizacion de experiencias y vivencias mas enriquecedoras que

permitan una meora en @ logro de los gorendizges. Las Docentes conciben como: “...nuevas
formas de aprender, dgar de hacer lo que s hacia antes...”(E 5);“...los nifios no estan
gorendiendo, bueno es porque va paa dlgd o sea tenemos que buscar edraegias para que
también los nifios gorendan y 9 la edraegia es implementar ete nuevo Curriculo

hagémodo...” (E1).

E.2.1 Subcategoria: Experienciasy Vivencias mas Enriquecedoras para d Péarvulo.

Esta subcategoria se representa con un vudco en las diversas expeiencias de gorendizge
entregadas d pavulo, en las cudes actudmente son providas de dementos diversos y
digintos, que permiten otorgar un sentido d gorendizge dentro dd aula Al respecto  las
Educadoras sefidan:”...tiene vivendias que son mucho mas enriquecedoras, este cambio ha
permitido todas esas cosas que puedes trabgar en d aula, esas cosas son digintas y van dando
un sentido digtinto ala educacion dentro dd aula...” (E2)

E.2.2 Subcategoria: Mgoraen € Logro delos Aprendizajes
Esa subcategoria es visudizada como dar respuesta a la necesdad de potenciar los

gprendizgies en € ambito escolar de la sociedad chilena, con @ fin de potenciar la adquisicion
de mgores gorendizges que trasciendan € ambito de la memoria, promoviendo la adquiscion
de mgores gorendizges y conocimientos que permiten obtener megores logros desarrollando
en cada pavulo un ser mas integrd. Al respecto las Educadoras mencionan:”...Sentido... que
e nifio adquiera mgores gorendizges que no sea d gorender de memoria que adquiera €
conocimiento ee es d sentido que tienen las bases...”(E3); “...d dgnificado de las bases es d
adquirir megjores gprendizajes, tener mgiores logros, ser un nifio mésintegrd...” ( E3).



E.2.3 Subcategoria: M etodologias Difer entes

Esta subcategoria s perdbe como la moddidad de trabgo utilizada en d ada por los
profesondes de la educacion d implementar € nuevo maco curricular. Al respecto las
educadoras de pavulos sefidan:”...obviamente tiene un dgnificado diginto, para las mismas
tias es una forma diginta de trabgar... requiere de otras metodologias...”(E2); “...a esa nueva
forma de trabgar dentro dd jardin y que sabemos que va a seguir demorando porque es una
diginta metodologia...” (E2).

E.3 Categoria: Sirvede Apoyo a Trabajo Pedagogico.

Esa caegoria s refiee d sentido y dgnificado aribuido por las Educadoras a la
Implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, como un ingrumento
gue brinda ayuda d desarollo dd quehacer educativo d entregar una actudizacion en cuanto
a los lineamientos que definen d plano dd desampefio profesond. Este curriculo presenta
también para las Educadoras € sentido de la incorporacion efectiva de la familia d proceso de
educacion. Segin las Docentes 2 expresa como: “...la incorporacion de la familia ya no
pasva sno activa...” (E5);“...otro punto Sgnificativo es @ rol de la familia, cuando queremos
ssber a qué apunta d trabgo con la familia Las Bases nos plantean que d primer educador es
la familia y los resultados son mgores fadlitando d trabgo...”. (E5); “...peo también un
proceso que es de implementacion, 0 sea que tenemos que implementarlas hay un tema de

cgpacitacion parad persond o paralos profesores...” (EL).

E.3.1 Subcategoria: Participacion Efectiva de la Familia enel Proceso Educativo

Eda subcategoria s2 define como @ gooyo que la familia brinda d trabgo pedagdgico en la
implementacion de las Bases Curriculares en d alla En 9 la familia es percibida por las
Educadoras, como primer agente educativo, que paticipa en forma activa dentro dd proceso
de ensfianza gorendizge, y fadlita d trabgo redizado por las educedoras, devando de edta
manera |os resultados que se pretende que obtengan los educandos en relacion a los digintos
tipos de saberes. En este sentido las participantes de esta investigacion plantean:”...ahora no
se conciben las Bases dn la familia antes 2 podia estar; ahora debe estar en d rol educativo
con € nifio y no cortar € pagto...” (E4).



E.3.2 Subcategoria: Actualizacion de Quehacer Profesional.

Eda subcategoria hace duson a los estudios que redizan los profesondes de la Educacion
para conocer las novedades que se presentan en d ambito de su profeson, lo cud tiene como
fin gooyar postivamente su trabgo d implementar d nuewo marco curricular. Con relacion a

esta categoria las Educadoras sefidan: “...trabgar  bien las implementaciones ssber més de las
motricidades nosotros, 0 sea tener un mayor conocimiento y también tener mas dementos con
los que podamos trabgar mgor con los chiquitites...”(EL); “...antiguamente no es desvaidar
Sno que también s hacia pero a lo mgor no teniamos la daidad suficente como para
nosotros hacerlo consciente, digamos de  lo que estédbamos haciendo igud yo creo que las
relaciones l6gico matemdicas estan més organizadas ahora, aora las encuentro més

organizadas que como e organizeban antiguamente...” (EL).

E.4 Categoria: Promueve una Apertura al Cambio en los Educadores.

Eda caegoria tiene rdacion con € cambio de mentdidad expresado por las Educadoras de
Pavulos a través de una concientizacion de su Rol Profesond, manifetado en un mayor
compromiso y participacion; asi también d conocimiento y daridad en las elgpas de desarrollo
de sus dumnas y dumnos, 1o que conlleva a un cambio en d trabgo presente en @ aula En
eda perspectiva las Docentes explicitan; “... d punto de patida somos nosotros los adultos,
ya que por més que < le ponga a un nifio mirando aun lado, d mundo les ofrece muchas
oportunidades, por eso € vueco estaen d adulto, giro en ciento ochentagrados...” (E4).

E.4.1 Subcategoria: Cambiosen € Trabajoen € Aula

Eda subcategoria se refiere a las modificaciones dd trabgo que redizan los docentes en d
aula a patir de la implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion Pavulaia Al
repecto las Educadoras plantean:”...porque nosotros a |0 mgor metodoldgicamente Sempre
hemos trabgiado didtinto...” (EL).

E.4.2 Subcategoria: Concientizacion del Rol Profesional
Eda subcategoria dice rdacion con la toma de conciencia, por pate de los Educadores dd
papd que dlos desempefian en la implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion



Pavulaia en d aula, promoviendo, de eta manera € cambio que de dlos s epera Al
repecto las Paticipantes de eda Investigacion mencionan...pero ha dgnificado harta
dedicacion, harta entrega de todas igud, dd persond en generd...” (E2).



Objetivo de la investigacion: Caracterizar las representaciones que tienen las Educadoras de
Parwllos sobre su Ral en la Implementacion dd Nuevo Marco Curricular para Educacion
Inica

A través de las lecturas de la informacion recogida y en rdacidn con € Objetivo de
Invedtigacion, es podble edtablecer las dguientes categorias y subcategorias presentes en la
representacion:

Rol que el educador de parvulos asume en laimplementacion del nuevo curriculo.

Lider Mediadora Planificadora del Dinamizadora de
educativo I Trabajo Pedagdgicc Comunidad
[ 1 I Educativa
]
Orientadore Orientador de Orientador de
Protagonista Organizadora y Guiade laplanificacion laplanificacion
AF?r[géstoel del Curriculum aprelnoj 2aj¢ el aila endl Al De Padresy De otros
Educativo Apoderados Agentes
educativos

Categoria de Imagen: Rol que € Educador de Parvulos asume en la Implementacion de
Nuevo Curriculo.

Eda categoria se entiende como la funcion que asume @ Profesond de la Educacion en la

Implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia.

F.1 Categoria: Lider Educativo

Eda subcategoria se percibe como d rol aribuido por las Educadoras dentro dd proceso de
Implementacion de Nuevo Curriculo, dentro de ege rol las Docentes visudizan como rasgo
caracterigtico € liderazgo que gercen d ser protagonidas del proceso de implementacion a
través de la puesta en marcha y organizacion de las acciones educativas. Respecto a éda las
Educadoras hacen duson: “...Liderar, es también es que dla es la reponsable, la que va a
estar a cago de su grupo de nifios 0 sea en @ ambito en € que ete...” (E1); “...Coordinar
todos los e€ementos que van a eda presentes en ese curricullo en funcién de la
implementacidn y d éxito quetenga...” (E1)



F.1.1 Subcategoria: Protagonista Activa del Proceso Educativo
En eda subcategoria se representa d papd activo que rediza € profesond de la Educacion,

en U desempefio como lider educativo ante la implementacion de las bases Curriculares de la
Educacion Pavulaia Al respecto las Docentes sefidan “..Es lider, sn d liderazgo de la
educadora de pavulos no podrian implementarse las Bases por que somos nosotras las que

vamos a hacer |as protagonigtas, de esta historia de laimplementacidn delasBases...” (E1).

F.1.2 Subcategoria: Organizadora dd Curriculum
Eda subcaegoria sefida que dentro dd papd de lider que redizan los docentes en la

implementacion dd nuevo maco curricular, estos deben ordenar y gecutar todos los
dementos dd nuevo curriculum. En este sentido, las Educadoras = refieren a “...Como
Educadoras obviamente nosotras estamos dendo quienes dirigen, quienes gecutan...somos las
encagadas de traamitir todo este nuevo curriculo, somos las responsables nosotras con la
directora...la educadora sempre tiene que edar revisando cada uno de los nivees tenemos

Que organizar las capacitaciones...” (E2).

F.2 Categoria: Mediadora

Eda categoria se expresa como € pape que gerce la Educadora de Pavulos, caracterizandose
este como la nediacion a través de orientar y guiar en la consecucion de los gprendizges, ded
mismo modo su quehecer eda vinculado a la planificacion en d alla de intervenciones
educdivas. Esos son  raggos que las Educadoras de Pavulos visudizan como pate de la
esructura de su rol. Es pecibida por las Profesondes de la Educacion Inicid como:
“...Egdamos ahi con un grendizge esperado, edamos Sendo mediadoras con los nifios,
edamos tratando de que € nifio vaya gorendiendo cada vez con edte tipo de experiencia...Son
dlos los que van proponiendo, van exigiendo, entonces nosotros vamos dandoles a medida  de
lo que dlos no piden, tenemos que ir dando respuestas carteras d nifios y Sempre tratando de
reponder a todas sus inquietudes en ese sentido...”(E2); “...Un rol mediador donde para que
logre  aprendizge, no es d que va hacer la actividad o d dar d nifio lo que tienen que hacer
9 no, va a mediar para que € nifio pueda adquirir @ gorendizge, a través de los materides,
del espacio, de las preguntas claes, donde ahi va ir la mediacidon y d nifio va a poder ir
descubriendo @ gorendizge...” (E2); “...Ahora € Educador es mediador, centro, edar ahi



... (E4); “...El rol mediador dd adulto es que debe presentar en forma didinta, lograr que d
nifio de respuesta d dglo XXI...” (E4); “...Un tema de la mediadon, como d adulto
interviene para que d nifio logre més gorendizges...”(E 1); “...Como mediadoras Sempre, de
todas estas nuevas idess, de estos nuevos gprendizges...”(E2); “...mediar, gercer una accion
frente a los nifios, para que la puedan gercer, desdfiar a los nifios frente a los  problemas,
plantear preguntas abiertas, paa pensar...”(E5); “...Eecutar la mediacion, edrategias para
gue d nifio logre gprender nuevas cosas de acuerdo alo queyase sabe...” (E6).

F.2.1 Subcategoria: Orientadoray Guia de los Aprendizajes

Eda subcategoria hace dusdn a las acciones que redizan los Docentes para que los
educandos logren sus gorendizges, entre estos podemos mencionar: prepaar d ambiente y los
materides para los educandos, responder a sus demandas, guiar y entregar las herramientas
paa d logro de los gorendizges definidos en d Curriculum de la Educacion Inicid. Las
Educadoras de Parvulos, con respecto a esta subcategoria sefidan: “...Edar aentas a que estes
demandas del nifio seen resudtas, que podamos entregarle heramientas d nifio, paa que
pueda desenvolverse més addante, no limitarlo, ponerle un techo...las tias tenemos que estar
dentas a dar respuesta a todo lo que € nifio eda requiriendo dia a dia no dgalo con las
inquietudes, 9 no que responder a todo...” (E2); “...El Educador en este casb es una persona
gue media entre @ nifio y su gorendizge, ya que s un guia es d que da las dterndivas, para
gue d nifio a través de los maerides pueda recibir d gorendizge que s espera de d, dguien
que da las cosss...”(EJ); “...Es un guia, es una persona que prepara € ambiente, prepara los
materides, prepara d egpecio, paa que € nifio pueda rdacionarse y poder desarrdllar la
experiencia 0 sea @ gorendizge que £ espera de d, por e media entre € nifio y  mundo
gue lo rodea...” (E 3); “...El rol dd Educador de Pavulos guiaz modeador en rdacion a guiar
d nifio, moddo como va a hacer la actividad, con preguntas claves que lo lleven a pensar,
preparar € egpacio, d grupo...”(E5); “...La tia es la que media frente a lo que & nifio va
heciendo, va guiando; d educador es un guia eda d lado dd nifio, es moddo y a la vez lo
dga s=...” (ED); “...Las caacteridicas es ver d nifio didinto, entregar las herramientas para
qgue vdla condruyendo, y nosotras vamos mediando, potencidndolo para que vdla logrando
nuevas cosss...” (E6)“...Pero ahora @ tema de la mediacion ... nosotros le ofrecemos
didintas dternativas d nifio 0 sea un diginto mediador...” (EL).



F.2.2 Subcategoria: Orientador dela Planificacion en € Aula

Eda subcategoria se relaciona con d papd que desempefian los Profesondes de la Educacion,
en cuanto ad conocdmiento sobre las fortdezas, debilidades y de la etgpa de desarollo dd
grupo de dumnos, para asl sdeccionar los méodos mas atingentes para la concretizecion de
los gprendizges formulados, a patir dd nuevo marco curricular. Las Educadoras mencionan
ad repecto: “...Que la educadora tenga dao que es lo que quiere que sus dumnos
aprendan...” (E1); “...O sea como nosotros somos cgpaces de descubrir edtas intdigencias en
los chiquitos, y trabgarlas y ponelas en la planificacon ponerlas a la luz de lo que uno
hace...” (E1); “...Que €& educador tenga claro, cudes son las etgpas de desardllo a lo mgor
delosnifios, como gprenden mgor...” (EL); “...El educador debe guiar, planificar...” (ES).

F.3Categoria: Planificadora del Trabajo Pedagdgico

Esta subcategoria esta expresada en la representacion mentak socid de las funciones que
caracterizan su pape, en cuato d proceso pedagdgico entendido ede Ultimo como la accion
de sdeccionar y organizar de forma coherente las metodologias a utilizar para gercer su
paticipacion en d adla Las Educadoras visudizan como dgnificatives la aplicacion de los
maodulos de experiencia, para llevar a cabo su rol de educar a los nifios. Seguin las Docentes es
concebida como: “...las diferentes formas de ensefiar, es que metodoldgicamente  nosotros
tenemos que cambiar nuestras metodologias 0 sea no le puedes ofrecer por gemplo una sola
dternativa de gprendizge a los nifios 0 sea, 9 tienes d gorendizge esperado dao tendrias
que ofrecer varias dterndivas, por que no todos los nifios quieren o mismo, entonces ahi ya

empiezalavariedad y hay formas digtintas de ensefiar ahora...” (EL).

F.3.1 Subcategoria: Seleccionadora de Objetivosy M etodologias Educativas.

La presente subcategoria se define como la deccion de la intenciondidad educdiva, por parte
del docente, para luego escoger una diversdad de experiencias que permitan responder a la
sngularidad de los educandos, sendo la més utilizada por dlas d trabgo por médulos de
experiencias, teniendo como fin @ logro de la intenciondidad sdeccionada, ad como
también de la sdeccion goropiada de los indrumentos evaduativos, de modo de implementar
las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia En esta perspectiva las educadoras sefidan
a respecto “...Tiene que sdeccionar las formas de ensefiar a los nifios, tiene que conocer las



formas en las que aprenden megor exs nifios y nifies...” (EL); “...Nosotros también tenemos
nueves formas de ensefiar por que le pemitimos a los chicos con nuedro  gercicio
metodoldgico por la forma metodologica como nosotros  trabgamos, le estamos también
incentivando nuevos gorendizges a los nifios, yo ceo que ha e me referia yo...” (ED);
“...Tener buencs diagndgicos en geneard, digamos que nosotros tenemos que tener un piso
también en d cud desenvolvernos con dlos tenemos que hacer buenas evauaciones...” (EL);
“...En todas las experiencias que ofrecemos nosotros le ofrecemos por que todas esas
experiencias que nosotros le ofrecemos tienen que s con una intenciondidad educativa por
ex0 que € educador tienen que tener clao en todo € desarollo de una experiencia de
gorendizge cud es nuestro objetivo, cud es nuestro gorendizge esperado que @ educador 1o
tiene que tener dao paa que € nifio vaya yendo hacia dla toda su experiencia...” (EL);
“...Mddulos de expeiendia, insumos que llegan, adgptar los insumos a la redidad en la que
esén insertoslos nifiosy asusinteresesy asu medio...” (E6).

F.4 Categoria: Dinamizadora de la Comunidad Educativa

Eda subcategoria es concebida como € papd dd Educador de Pavulos como agente inserto
dentro de una comunidad educativa a patir de la funcion de activar las didintas &ess
presentes en esta, como la gestion de la paticipacion de los padres y gpoderados asi como
también de otros agentes educdivos presentes en @ contexto educaciond, en d cud la
Educadora desardlla su dessmpefio profesond. Ante lo cud las Profesondes de la
Educacion explictan:“...En cuanto d rol que la Educadora de Pavulos, asume en la
implementacion  dd  nuevo curricllo  es  dinamizadora de la comunidad; moddo de
referencia...” (E4).

F.4.1 Subcategoria: Padresy Apoderados.

Eda subcategoria es definida como d trabgo en conjunto que redizan los docentes con la
familia de modo de informar e incorporar a etas d trabgo pedagdgico, como se presenta en d
curricllum de la educacion inicid. Al respecto las Educedoras de Pavulos sefidan:
“...Nosotros somos es decir, gpoyamos eda labor nosotros podemos orientar, podemos guidr,
pero nosotros no vamos a reemplazar a la familia en la educacion, o sea tenemos que ir de la
mao con dlos...”(El); “...También otra funcion es trabgar con los gpoderados...”(E2);



“...Informar a la familia involucrar a la familia...”(E5); “...Tiene que incorporar a la familia
condderar alafamilia...” (EL).

F.4.2 Subcategoria: Otros Agentes Educativos.

Eda subcategoria hace dusdn a la cgpaditacion y orientacion condante que redizan los
profesondes de la Educacion, a las Asdentes de Pavulos , sendo la edtrategia mas destacada
la trandferencia del conocimiento a través dd moddage, ad como también la inserddon de las
redes a la comunidad excolar, para la efectiva implementacion del nuevo marco curricular. Las
Educadoras d regpecto plantean...también con las ties dSempre s eddn hadendo
cgpacitaciones...” (E2); “...Aunque las tias son las que planifican, nosotras estamos ahi
gooyando la planificacion, orientando...” (E2); “...Panificar una vez por semana en conjunto
con las tias Educadora, ;e ve d dia a dia...” (E6); “...Involucrar a las redes...” (E5);
“...tanbién con las tias sempre s estén hacdiendo capacitaciones...” (E2); “...d moddge es
una edrategia de trandferencia del conocimiento. Se les gplica a las tias una evduacion para

detectar debilidades, paramejorar, capacitar alastias...” (E6).



Objetivo de Investigacion: Devear las representaciones sociaes de Educadoras de Parvulos
sobre @ nuevo curriculo.
Con rdacion a ese objetivo de invetigecion, a través de la lectura de la informacidn

recogida es posible establecer las Sguientes categorias y subcategorias de representacion:

Participacion de diferentes Actores e Instituciones relevantes en el quehacer de la Educacion Parvularia.

Familia Redes de Personal de Interaccion que se
I apoyo laInstitucion
I esfablece.

Primer [ ] [ ] I

agente Organizaciones Organizaciones Profesinnal Personal Trabajo Directae

Fdiecarcinnales rivicas de apoyo conrdinadn indirecta

Organizaciones de Buena comunicacion

salud

Categoria de Imagen: Participacion de diferentes Actores e Instituciones relevantes en €
guehacer dela Educacion Parvularia.

Eda categoria dice rdacion a las representaciones que se tiene sobre la participacion de los
didintos actores que forman pate de la comunided y su insercion d proceso educdivo dd
aula

G.1 Categoria: Familia

Eda categoria se relaciona a la percepcion que tienen las Educadoras sobre la incorporacion de
la familia a la educadon, condderando ésta como principd agente educativo en donde d
nifidla s desenvudve desardldndose en  diferentes  ambitos  culturd, afectivo y  una
formecién vdodrica como bae paa u pleno desarollo, segin lo planteado en la actud
propuesta curricular. Al respecto las Educadoras sefidan que € sentido de la familia es
“...ehh, a lo mgor seria buena la familia, es un educador...”(E:1); “... toda eda participacion
externa es de gran gooyo para trabgar con estos nifios y por supuesto d trabgo que se hace
con las familiss que también son agentes externos...”(E:2); “...por medio dd Jardin hay un
trabgo con los nifios y eso esimportante” (E 2).



G.1.1 Subcategoria: Primer agente educativo

Eda subcategoria s2 define como la familia paticipa en la implementacion de las Bases
Curriculares de la Educacion Pavularia, pues esa se condituye como d responssble de
proceso de socidizacion primaria, ademés de ser d seno donde d nifio/a se desenvudve y
desarolla, condruyendo sus primeros lazos afectivos y de conducta En este sentido las
Educadoras sefidan que € sentido de la familia es “..es @ primer agente educador dd nifio,
es ahi donde € nifio vive donde s desarolla adquiere hébitos donde @ nifio crece
culturdmente, donde los nifios tienen @ amor que necestan, € afecto que van a neceditar para
su vida, donde se establecen las normas, ec...”(E:1); “... pero donde € nifio  va a recoger
digamos con mucha més fuerza todos eos dementos que le van a servir paa sr un hombre
de verdad, una mujer de verdad es en d seno familiar es en la familia, élos son los primeros
educadores...” (E:1); “.. porque la familia entrega o tragpasa digamos eda responsabilidad de
laeducacion...” (E:1).

G.2 Categoria: Redes de apoyo

Eda caegoria s entiende como agudllas entidades que intervienen y gooyan la labor
educdtiva, optimizando la implementacion dd nuevo curriculo, seen edas  organizaciones
educaciondes, de sdud o civicas. Respecto a édas las Educadoras mencionan: “...ya esta
bien, 0 sea nosotros en la Fundacion Integra d menos, hace muchos afios arés que venimos
trabgando con diferentes actores no certo, tiene que ver con la comunidad...” (E1); “...
sempre Integra se ha caracterizado por trabgar con las redes...” (E:2); “...paticipan toda la
comunided, participan los agentes educativos que etan en d edablecimiento también lo que
esti drededor de lacomunidad que también son parte y agentes educativos...” (E:3).

G2.1 Subcategoria: Organizaciones educacionales

La presente subcategoria es definida como € trabgo de una inditucion educaciond con otra
de modo de conformar redes de ayuda en € quehacer de la educacion. En esta perspectiva las
Educadoras sefidan: “...paticipan...también todo lo que eda drededor de la comunidad que
también son pate...la excuda,...d Jadin...” (E3); “Los actores son las redes de apoyo, las



ecudas...” (E 6); “La comunidad educdtiva, los colegios por gemplo la Biblioteca, € Liceo
Manud Montt, Colegio Centenario,...d Jardin Arbalito...” (E 5).

G.2.2 Subcategoria: Organizaciones de Salud

Esa subcategoria 2 define como las ayudas que brindan las organizaciones de sdud 4d
quehacer de la educacidn, ya sea como apoyo d trabgo en € adla o para stisfacer las
necesidades de grupo o de individuos. Las educadoras sefidan d respecto: “... también puede
sr educdivo para € nifio, como o puede ser una nutricionista, que trabga en d Conaultorio
dd lado, la enffermera..” (E:1); “...trabgando con diferentes actores, no cierto, tiene que ver
con la comunidad, con d conaultorio...” (E1); “...todo lo que esta drededor de la comunidad
gue también son pate y agentes educativas, con d consultorio...todo lo que nos rodea que
forma pate dd grupo educativo de los nifics” (E 3); “...dentro de esta hay agentes...lganos,
gente dd conaultorio...” (E 4); “La comunidad educativa,...por gemplo € conaultorio...” (E
5); “Los actores son las redes de gpoyo...d conaultorio...presar ayuda a las familias en lo

econdmico y pscoldgico.” (E 6).

G.2.3 Subcategoria: Organizaciones Civicas

Esta subcategoria se relaciona  con la  representacion que se tiene  de indituciones
sgnificativas actoras de la comunidad desde la perspectiva de la implementacion de las bases
curriculares de la educacion pavularia Sobre dlo, las docentes expresan: “...tiene que ver
con la comunidad...con dguien de la junta de vecinos...” (E 1); “...personas 0 de las redes en
las que trabgamos, por gemplo...los carabineros, S hay un problema con la OPD (Oficina de
Proteccion de Derechos), donde también s deivan casos epecides...” (E  2);
“...caabinercs...con todo lo que nos rodea que forma parte dd grupo educdtivo de los nifios”
(E 3); “Los actores on las redes de gpoyo...los carabineros, los Bomberos Edos actores
brindan seguridad, charlas...” (E 6); “La comunidad educativa, los centros comunitarios...por
gamplo...el Hogar de Crido, la Junta de Vecinos, la Clinica juridica, € VIF (violenda intra
familiar),...” (E5).



G.3 Categoria: Personal dela Ingitucion:

Se atiende por eda subcategoria a agudlos individuos que gpoyan la gedion dd proceso
educativo dd pavulo, favoreciendo experiencias de didinta indole, a partir de su funcion en la
inditucidn, ya sea como persond profesond, técnico o de servicio. Con respecto a lo anterior,
las Profesondes de la Educacion mencionan: “...pero todos los que estamos en € escenario
dd edablecimiento...” (E 1); “Dentro de la educacion de los nifios paticipa toda la
comunidad, participan los agentes educativos que estan en € establecimiento...” (E 4).

G.3.1 Subcategoria: Profesional

Esta subcategoria hace referencia d concepto de profesond de la educacion  desde la vison
entregada en d nuevo marco curricular de la educacion inicid. En ede sentido las Educadoras
sefidan: “... nosotros como educadoras participamos directamente en todo edo..” (E 1); “En
cuanto a los participantes. . .hay agentes cercanos...d educador...” (E 4).

G.3.2 Subcategoria: Personal de Apoyo

Esta subcategoria dude a la representacion que e tiene dd persond técnico y de servicio que
gooya y colabora en d proceso educativo, permitiendo prepara escenarios adecuados para este
fin. Lo anterior es plantado por las Docentes como: “...paticipamos directamente en todo
esto, las tias auxiliares, las tias dd aseo...” (E 1); “En cuanto a los participantes...dentro de
esta hay agentes cercancslastiasy € educador.” (E 4).

G.4 Categoria: Interacciones que se establecen:
Se visudiza eda categoria como la coordinacion de acciones que se da entre los diferentes

actores d interior de la inditucion, sendo la que tiene como base la comunicacion. De lo
mencionado las Educadoras plantean: “...etamos todos preocupados dd mismo nifio, en
digintas etgpas de su vida, entonces d trabgar todos en conjunto va a sdir todo mucho
mgor...” (E3); “Edos actores...frente a los nifios es de gooyo mutuo, es importante que
intervengan edas redes por las rdaciones que s forman...” (E 6); “En cuanto a la
paticipacion de diferentes actores potenciamos con todos, la idea es  gooyo mutuo con las
redes...” (E 6); “Gran gooyo, reciproco, nosotros servimos paradlos, dlosanosotras.” (E 5).



G.4.1 Subcategoria: Trabajo Coordinado
Eda subcategoria hace dudon d trabgo cooperativo que se debe edablecer entre las
indituciones escolares y los agentes educativos que estén presentes en la comunidad externa a
edablecimiento educaciond. En ese sentido las Educadoras mencionan: “En cuanto a la
paticipacion se ve favorecida S es que hay una coordinacion...” (E 6); “...d trabgar todos en
conjunto va a sair todo mucho mgor.” (E 3).

G.4.2 Subcategoria: Comunicacion

Edta subcategoria se percibe como la necesidad de que exisa fluidez en las interacciones que
e establecen entre los digtintos actores sociaes que participan ddl proceso educativo

En este sentido las Educadoras d respecto sefidan: “...la participacion se ve favorecida S es
gue hay...buena comunicacion con las redes, logramos que s hagan pate de una misma
sociedad...” (E 6).

G.4.3 Subcategoria: Directa e Indirecta

Eda subcategoria es percibida como d tipo de rdacion establecida ya sea de manera indirecta
o directa entre los didintos actores que participan en € proceso de educdivo, se refiere
ademés d tipo de reacion que se establece entre los actores involucrados. De acuerdo a sus

representaciones  mencionan: “Este centro involucra estos escenarios directamerte no, estan
involucrados en actividades extraprogramdicas a diferencia de consultorio con € cud exige
un contacto directo.” (E 5).



Objetivo de Investigacion: Determinar que dementos visudizan las Educadoras de Pavulos
de la Fundacon Educaciond Integra como obdaculizadores y fadilitadores de la

implementacion en e aula de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia

Por medio de las lecturas de la informacion recogida y en rdacion con d Objetivo de
Investigacion, es posble edablecer las Sguientes categorias y subcategorias presentes en la

representacion:
Elementos Obstaculizadores y Facilitadores de la
implementacion en el aulade las Bases Curriculares de
laeducacion Parvularia.
Vinculados con los actores Vinculados al proceso educativo. Vinculadosalarelacion
sociales. teoria— préctica
[ [
Educador Padresy
Apoderados Experiencias Escenarios Educativos.
educativas.
Otros N
Aaentes Nifios/as

H.1.Categoria: Vinculado con los Actores Sociales

Esta categoria hace referencia a la percepcion que se tiene de la insarcion de diferentes actores
scides en d proceso de Implementacion Curricular 'y a como dlos pueden gooyar o
dificultar dicho proceso. Respecto a étta las educadoras sefidan: “...Y sobre cdmo trabgarlas,
implementarlas, cueda ahi estd la debilidad...”( E6); “...ha castado principdmente por d rol
mediador dd adulto, en dgar sr d nifio, esa seria la debilidad...” ( ES); “...un actor socid
cierto, que puede ser un gran goorte parala educacion delos nifios...” (EL).



H.1.1Subcategoria: Padresy Apoderados

Esta subcategoria es percibida a partir dd Marco Curricular como la insercion de los Padres y
Apoderados a la comunidad, condgderando a partir de dlo rasgos podtivos de su integracion d
proceso educativo. Al respecto las Educadoras expresan’... S no es la familia d plar
fundamentd, no resultaria eda reforma...” (E2); “...la familia en ete momento es un tema
gue ha costado incorporar...” (E1).

H.1.2Subcategoria: Nifio

Esa subcategoria hace dusion a la poshilidad red de dcanzar con @ nifio como actor socid
los logros planteados en las  bases curriculares de la educacion parvularia, 10 que es percibido,
como un demento fadilitador en la implementacion dd  nuevo marco curricular. Al respecto
las Docentes expresan:  “... primero era necesdad, antes se esperaba dd nifio, aora d nifo
tiene un piso pero no s sabe dondevaallegar...” ( E4)

H.1.3 Subcategoria: Educador

Eda subcategoria se percibe  desde la perspectiva dd profesond de la educacion parvularia
como d rol que debe asumir paa enfrentar los carbios en cuanto a la implementacion
curricular, en ede sentido s perciben raggos tanto podtivos como negativos para la
implementacion. Las Educadoras sefidan: “...uno tiene que cambiar muchas cosas y en edo
estamos bien Igitos. ..” ( E 4); “...pero 9 tenemos una gpertura diginta y tienen € sentido de
pais implementar las bases curriculares dgnifica también cieto que estamos dando respuestas
a un tema palitico, derto, como pas...” (E1)"...y antiguamente no es desvdidar sno que
también e hacia pero a lo mgor cieto no teniamos la daridad suficente como para nosotros
hecerlo consciente...”(EL); “...también es un proceso que es de implementacion, 0 sea que
tenemos que implementarlas 0 sea hay un tema de cgpacitacion o0 sea cierto para € persond 0
para los profesores, cierto para los profesondes...”(EL);"...hay que cambiar esa mentdidad o
Sea (que nosotros incorporemos, que veamos, que demos luces y que vdidemos lo que los
demés <ben...”(EL);"... tenemos que vdidar también, tenemos que condruir nuevos



instrumentos de evauacion, entonces hay que capacitarse hay que meterse en € tema, hay que
investigar en € tema, tenemos que crear, crear nuevas coses...” (EL).

H.1.4Subcategoria: Otros Agentes

Edta subcategoria dice relacidn con la incorporacion de digintos agentes a la labor  educativa
planteada en las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, la que se visudiza como un
factor fadilitador para la implementacion de este nuevo curriculo para la educacion inicid. Es
mencionado por las Educadoras ”... La paticipacion de dlos de los didintos agentes  facilita
gue todos vamos para d mismo lado, tanto la escuda, @ conaultorio, € jardin, estamos todos
preocupados dd mismo nifio en didintas etgpas de su vida, entonces, d trabgar todos en
conjunto va a ir todo mucho mgor...”(E 3) “...Todos somos seres integrdes, un todo, la
educacion es una pate, cada uno hace su pate, S cada uno gporta o que sabe ede nifio
debiera esar bien...” ( E 4) pero es un cambio de mentdidad en toda en toda la gente
nosotros no tendemos a vaorar, etamos en un medio en que someos muy despreciaivos y o
otro nos fatamés vaoracion por e quehacer de repente de otras persones(E:1) ;

H.2.Categoria: Vinculada al Proceso Educativo

Esta subcategoria se percibe como la percepcion postiva o negativa que se visudiza sobre los
cambios que implica d nuevo curriculo para la educacion inicid, en cuanto a los escenarios en
los cudes s desnvudven, y experiencias educatives que condicionan su implementacion. Es
expresado por las Educadoras “. .. Es una gama de implementos, vision de, € como se

operaciondiza es diginto, d ided estd aqui pero d cdmo trabgarlo en la préctica, para que e
pase los adultos deben gprender otras formas para dar respuesta a los requerimientos de hoy en
dia Por gemplo antes d uso de la plattilla, ahora esta obsoleto...” ( E4);"...nuevo cambio en
la educacion parvularia, nuevas formas de gprender...”(E5) “... pero s va a demorar menos
gue la educacion bésica y menos que la educacion media...”.(EL);“... los nifios no edén
gorendiendo cierto, bueno es porque va para dla 0 sea tenemos que buscar edrategias para
gue también los nifios gorendan y 9 la edrategia es implementar este nuevo curriculum
hagamodo.(EL);"...yo creo que en eso fdta mucho, o $a no vamos a decir que estamos ahora

trabgando las diferentes intdigencias en los nifios...”(EL);”...tenemos que cambiar es0s



paradigmas con repecto a la educacion de que por afos creéimos que dgo estaba muy bien
hecho, 0 sea fantéstico y resultade que aharano estan asi...” (EL).

H.2.1 Subcategoria: Experiencias Educativas

Eda subcategoria dice rdacion  con las intervenciones en € aula paa € logro de los
gorendizges y los requerimientos planteados a respecto  en las  Bases Curriculares de la
Educacion Parvulaia  los cudes adquieren un sentido tanto postivo para la Implementacion
Curricular. En eda perspectiva las paticipantes de eda invedigacion plantean:”...Es una
gama de implementos, viSon de d cdmo s operaciondiza es diginto, d ided eda aqui pero
e como trabgarlo en la practica, para que e0 pase los adultos deben gprender otras formas
paa dar respuedta a los requerimientos de hoy en dia Por gemplo antes € uso de la plantilla
ahora esta obsoleto...” ( E4);"...nuevo cambio en la educacion parvularia, nuevas formas de
gorender...”(E5) “... pero s va a demorar menos que la educacion basca y menos que la
educacion media...”.(E1) los nifios no etén agorendiendo cierto, bueno es porque va paa dlg,
0 sea tenemos que buscar edrategias para que también los nifios gorendan y S la estraegia es
implementar este nuevo curricullum hagdmodo.(E:1) yo creo que en e fdta mucho, 0 sea no
vamos a decir que esamos ahora trabgando las diferentes intdigencias en los nifios.” (EL);
tenemos que cambiar esos paradigmas con repecto a la educacion de que por afios creimos
que ago estabamuy bien hecho, 0 seafantagtico y resulta de que ahorano estan asi....” (E1).

H.2.2 Subcategoria: Escenarios Educativos

La subcategoria escenarios educativos es representada como factor obgtaculizador de la
Implementacion Curricular en € aula, segiin - sean los espacios e infraestructuras  con los que
s cuenta Las Docentes plantean: “...estd € también de como ocupamos las infraestructuras
cierto, a la mirada de como nosotros vemos los medios cierto 1o que a nosotros nos Srve en d
tema de la educacion y también lo recopilamos o 1o hacemos parte cierto de este proceso, 0 sea
en gened con la reforma curricular...” (E1) me acuerdo haberles mencionado a udedes de
gue todavia nos fdta mucha implementacion de maerides de dementos en los jadines...”
(ED).



H.3.Categoria: Vinculadosalaredacion teoria — préctica

Se visudiza eda categoria como agudlos dementos que fadilitan o dificultan la coherencia
entre lo explicitado tedricamente en € curriculo y la préactica en d aula En ede sentido las
Educadoras explicitan “...Los agpectos tedricos fdtan por implementar, sobre la mediacion en
lo tedrico esta claro pero en la préctica es donde cuesta...” (E6));

“...un indrumento, un gpoyo sSempre y cuando lo sepa utilizar, en d cdmo utilizar etd la
clave dd trabgo...”(E6) ; “...estamos en exn, a nivd naciond no £ lo que pasa, de repente
uno manga informacion pero cuedta darse cuenta, manga la parte tedrica pero la préctica d
llevarla a cabo cuesta, ya sea por dgo que no eda..” (E6);"...nada es fé&il desde la teoria,
deben pasx afios para implementar @ cambio de chip, netamente indructiva...” ( E4);"...en
lo operativo un librito, ingrumento que te dice cosas, cOmo recorrer @ camino, comprender €
sentido y como ingrumento es muy fécil de entender...”( E 4);... d cdmo interiorizarlo no
s puede llevar a la préctica, hay que entender la esencia 0 sino no va a pasaxr nada...” ( E
4);"...la bases Curriculares fueron las mas miradas, las mas estudiadas cuesta, no deberia ser
pero es porque no se entiende...” ( E 4;"... vudvo a mirar d nifio dd futuro, nifio de hoy, €
ided de entender pasa porque las educadoras entiendan que las Bases Curriculares son més
gue un librito, son un cambio curricular...”(E4); “...las Bases Curriculares son para @ pais,
s0lo que la inditucion las recoge y las hace operaives para entender. Se ha preparado la
inditudon para vivir ete cambio, en la préactica es dificl, no imposble pero requiere que €
adulto cambie...” ( E4);"...debilidad en cuato d entender o que me quiere decir €
gorendizge por s muy amplio...” ( E5);“... favorece d trabgo en € aula heramientas
tedricas dentro dd aula...” (E5)



CAPITULO VI
CONCLUSIONES,

La vison de los nuevos escenarios familiares y culturdes exigentes en d pais que tienen las
Educadoras de Pavulos en rdacion a las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, es
representada como un cambio en d concepto de niflo, percibiéndolo como un educando més
abierto d mundo, que £ desenvudve en un medio diginto y que se visudiza como  preparado
paralavidaen lasociedad actud.

Edos nuevos escenarios visudizados implican también un cambio sodd que s expresa en la
incorporacion de nuevas tecnologias, crecimiento econdmico y globdizacion. Edos cambios
incdden en d ocontexto propio de nuedro pais y son pedbidos por dles como una
trandformacion en d moddo culturd que repercute en d rol que asumen los agentes
educativos en la formacion de una persona integra orientada a vaores como: la democracia, la
libertad y & regpeto a la cultura que 2 hereda Dl mismo modo las docentes perciben como
tranformaciones en d moddo culturd, la insacién de la mujer d mundo labord y la
exigencia de avances en d conocimiento, expresados en las investigaciones educdtivas que
dan cuenta de la redidad actud educaciond chilena Lo anterior es congruente con lo
planteado en € nuevo marco curricular que dirma “ la sodedad Chilena et cambiando con
ritmos y sentidos que no tiene precedentes histdricos, consecuentemente con dlo, la educacion
debe responder en forma dindmica a edos nuevos escenarios y preparar a las nuevas
gengaciones paa la paticipacion plena acorde a sus poshilidades 'y  caracteristicas
persondes” (B.C.E.P., 2001: 13).

En sus representaciones socides las Educadoras de Pavulos de la Fundacion Educaciona
Integra visudizan las Bases Curriculares de la Educacion Pavulaia como un  marco
orientador que plantea un curriculo pertinente, centrado en las necesidades del nifio de hoy y
relacionado con la cultura existente.



Ege nuevo curriculo es percibido como un marco unificador de criterios, que conddera todos
los dementos dd curriculo, evidencia una concepcion de agprendizge integrado y haligico 'y
unavision integrd de nifio, e incorporando ademas temeas transversaes.

Lo aterior es concordante con @ maco curricular reguledor de la Educacion Parvularia
Chilena “La necesdad de integrar y aticular en un mismo ingrumento curricular, condruido
con criterios comunes y con un SOlo cuerpo de objetivos de gorendizae y orientaciones
educdivas, las définiciones naciondes que requiere d pais en d actudided en este nivd dd
ddema educdtivo” (B.CEP, 2001: 8 y que conddera d *“...niflo como persona
esencdidmente indivisble, por 1o que enfrenta todo agorendizge de forma integrd, participando
con todo su ser en cada experienciaque s le ofrece” (B.C.E.P., 2001: 17)

Las representaciones socides presentes en las Educadoras de Pavulos sobre los fundamentos
tedricos dd nuevo curriculo de la educacion inicid, hace mencidn d goote de las
neurociencias, condderando € desarollo cerdrd infatil 'y la influenda de los egdimulos
como dementos rdevantes dentro de la evolucion experimentada por € nifio menor de sais
ahos, en especid 9 se conddera que de nuevas neuronas se daria s0lo hadta los tres afios de
edad. Con poderioridad, d trabgo pedagdgico redizado por edas profesondes, tendria como
ge centra |a potenciacion de las conexiones sindpticas ya exigentes.

También son percibidos como presente dentro de los fundamentos dd nuevo curriculo una
integracion de teorias que condderan tanto a los precursores de la Educacion Parvularia como
a las teorias dd gorendizge en donde se recata € gporte redizado por Vygotsky, en cuanto a
la zona de desarollo red y potencid, Gardner con los didintos tipos de intdigencias y Piaget
gue dude d desardlo dd pensamiento l6gico. Todas édas nutren € quehacer pedagOgico
paa un mgoramiento en los gorendizges AS mismo se visudizan dentro dd nuevo curriculo
fundamentos vadricos readionados con @ ser individud y sodid, condderando d nifio como
una persona Unica e irrepetible y rescatando dentro de estos fundamentos, aspectos
dgnificativos, implicitos en d nuevo maco curricular.  Ademds se duden dimensiones
juridicas referidas ala Convencidn de Derechos dd Nifio y la Condtitucion Politicadd Estado.

Por otra pate s visudiza, dentro de los fundamentos tedricos una actudizecion de los
principios de la educacion parvulaia que propone mayores y meores oportunidades, ademés
de responder a la exigencia de mgoramiento en la cdidad de los gorendizges. Se sefida que



ede cambio obedece a generar nuevas poshilidades para d gorendizge de los nifos
definiendo ad para d nivd orientaciones, objetivos y criterios desde una  perspectiva
cimentada en los principios de la Educacion Parvularia

De lo explicdtado con anterioridad, las Bases Curriculares dirman: “La daboradon de las
Bases Curriculares de la Educacion Parvularia ha tenido como fuentes principaes la evidencia
neciond e internaciond, proveniente de los diversos campos de la teoria invedigacion ..."
(B.CE.P, 2001: 9)

“S bien es deto que d s humano esta en un proceso continuo de gorendizge durante toda
U exidencia, la evidencia experta sobre la materia, demuedra la importancia que tiene este
periodo en € edablecimiento en € desarollo de aspectos daves como: la identidad, la

formacion vadricay las habilidades de pensamiento, entre otras’. (B.C.E.P, 2001: 15)

Las Educadoras participantes de esta investigacion, en sus representaciones socides conciben
e proceso de educacion que plantea la nueva propuesta curricular de Educacion Parvulaia
como una tranformacion experimentada en € contexto educaciond, la cud se manifieta con
una nueva concepcion de gorendizge d cud se peacibe como condruido por los pavulos a
través de sus vivendas Ad mismo visudizan una incaporacion de metodologies didintss, la
cud = traduce en nuevas formas de ensefianza en € amhito pedagdgico; dd mismo modo, la
educacion es entendida como contextudizada, es decir, da respuesta a las nuevas demandas de
la sociedad, dendo responsdbilidad del colectivo socid, pues todos los agentes involucrados
en d procesn pedagdgico deben asumir un compromiso en la educacion de los nifios para los
nueves tiempos.

Es importante detacar que la concepcion que los educadores tienen dd pavulo en su
imagnario referido d nuevo marco orientador de la Educacion Pavulaia Chilena, dice
rdacion con € rol diginto que asume € nifio como actor principd de su procen de
gorendizge, carecterizandose ese por s activo, autdnomo, credtivo y con inicidiva Al
respecto las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia explicitan: “ La importancia de
desarollar  curriculos que potencien las fortdezas dd nifio (8), gorovechar sus muchas
potencididades...”(B.C.EP,, 2001: 13). “Por lo plégtica que es la elgpa en que se encuentran,

esto poshilita mayores y meores gorendizges, implica también favorecer que asuman un rol



protagénico en gorendizge y en la contribucion socid de acuerdo a su s pavulo’. (B.C.EP,
2001: 18).

Las Representaciones Socides que tienen las Educadoras de Pavulos respecto a la
paticipacion en d quehacer pedagdgico de diferentes actores socides e  indituciones
relevantes de la comunidad educetiva, referidas en las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia, dicen rdacion con la familia como primer agente educativo de los nifios y nifies
con las redes de gpoyo edtablecidas por la inditucion educaciond (organizaciones de sdud,
educeciondes y civices) y con d peasond que trdbga d interior de la inditucion,
profesiondesy persond de gpoyo (técnicos, y de savicio).

Las Educadoras explicitan tambien en su discurso la necesaria coordinacion que  debe
eddblecarse en las intervenciones que dlas redizan; lo anterior, susentado en la
comunicacion directa e indirecta entre las partes y mutua colaooracion.

Con respecto a lo mencionado por las Educadoras de Pavulos de la Fundacion educaciond
Integra, las Bases Curriculares expresan:  “la familia, condderada en su diversdad, condtituye
e nideo centrd basco en la cud la nifia y d nifio encuentran sus sgnificados mes
persondes, debiendo € dgema educaciond apoyar la ldbor formativa insudituible que éta
rediza...”(B.C.E.P,2001:13).

“Es esencid que toda experiencia de Educacion Parvularia fortdezca € agporte coordinado de
lacomunidad d trabgo educativo, en una mutua retrodimentacion...” (B.C.E.P,2001:13).

El sentido y dgnificado presente en las representaciones socides de las Educadoras de
Pavulos de integra, respecto a la implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion
Pavularia hace referencia a que ésta seria una respueta d cambio experimentado en las
politices educaciondes dd pais a fin visudizar a la educacidn como la primera piedra que
mueve d cambio socid.

Aparece tambien como relevante en edas representaciones la vdidacion de  actores socides
gue contribuyen a la educacion dd nifio menor de 6 afios egpecidmente la familig
gengando trandformaciones  a nive de los escenarios educetivos y de la socedad que
permiten potenciar los gorendizges dd educando eingtruyendo d péarvulo paralavida

Por ofra pate, <e retera la exigencia de una concepcion de aprendizge que demanda en d

trabgo con los pavulos la utlizacion  de metodologiss y edraegias didintas a las



tradiciondes y la provison de expeiencias y vivencias més enriquecedoras que mgoren los
logros dcanzados y desarrallen d nifio en formaintegrd.

Afirma también que d sentido y dgnificado de las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia, requiere de una cabd comprenson y entendimiento  de édas, que promueve en
dlas una apetura d cambio, expresada en una concientizacion de su rol profesond, los
cuaesrepercuten en sutrabgoend aula

Lo planteado con anteriorided es congruente con lo que £ sefida en d nuevo curricullum para
la educacion inicid de la sguiente forma “De lo expresado se desporende  que, junto a una
mayor potenciacion de las podhilidades de los nifios como ge centrd dd curriculo, unido A
setido  que tienen que tener los gorendizges paa dlos y la  blsgueda de su bienestar
integrd, se define un curricullo que plantea gorendizges més amplios y ricos que los
tradiciondmente ofrecidos’ (B.C.E.P,2001;18)

Cabe s=fidar que d andizar los resultados de las entrevistas se develan contradicciones en d
discurso de las educadoras. En ese agpecto dlas reconocen como un sentido y sSgnificado de
nuevo curriculum, € potenciar gorendizges a través de  la ingdruccion  de los nifios no
obgante, las educadoras sefdlan  dos paadigmas  digintos uno hace referencia  a la
educacion como un proceo  de formecion, en contradiccidn con  la percepcion de la

ensefianza como unaindruccion dada por € adulto haciad nifio.

Las representaciones socides que tienen las educadoras dd rol que se les asgna en la
implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion Parvulaia se vinculan a rasgos
referidos a Ser lider, protagonisa activa dd proceso educativo y organizadora dd curriculum.
También relacionan este rol con la responsabilidad de ser mediadoras de los gorendizges de
los nifios y nifies en d alla regpondiendo a inquietudes e interrogantes planteadas por los
educandos, las que son utilizadas por la educadora con d fin de potenciar y condruir en dlos
un sentido dd mundo en d que s deservudven, junto con redizar acciones que permitan
entregar herramientas d nifio parala adquisicion de sus gprendizges.

Ad mismo, las Educadoras de Pavulos plaiteen como un agpecto dgnificativo, € ser
orientadora de la planificacion en @ ala y planificadora dd trabgo pedagogico. Edo Ultimo
dude a sHeccionar objetivos y metodologias educatives para los nifios y nifies, en pos de sus
gorendizges, daborando paa edo experiencias didintas y vaiadas, con una intenciondided



educativa, adecuando estas mismas experiencias a los intereses, necesdades y contextos en d
que trabgan.

En d imaginaio colectivo de los educadores no s evidencia ninguna percepcion  referida a
concebirse como una pemanente invesigadora en accidn, aspecto esencid dd  quehacer
profesona, congtituido en & asumir su préctica desde unamirada criticay reflexiva

En este sentido d mirar y revisr su préctica pedagdgica supone un andisis que requiere de
inafumos paa modificar o potencar agudlos aspectos gSgnificativos de su labor  que
contribuyen a desarrollar en forma Optima e proceso de ensefianza- gprendizge.

Por otra parte, es percibido por las docentes como Sgnificativo dd rol, d ser dinamizedora de
la comunidad educativa, optimizando y gesionando € trabgo con padres gpoderados y otros
agentes educacionaes que intervienen en € proceso de ensefianza gprendizge.

Lo expuesto anteriormente es coincidente con lo planteado en € nuevo marco curricular que
sfida “Resulta fundamenta € rol que desempefia la Educadora de Parvulos en sus diferentes
funciones como formadora y moddo de referencig disefiadora, implementadora y evauadora
de los curriculos, dentro de lo cud su papd de sdeccionadora de los procesos de ensefianzay
de mediadora es crucid. Junto con dlo... s dinamizedora de las comunidedes educdtives,
gue £ organizan en torno a los reguerimientos de gorendizge de los pavulos, condituye
también una parte fundamenta de su quehacer profesond” (B.C.E.P., 2001: 14).

En las Represnteciones Socides que las Educadoras de Pavulos tienen sobre la
implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion Parvulaia en d alla, se disinguen
diversos dementos facilitadores, que se encuentran vinculados a los actores socides que
paticipan y colaboran en d trabgo pedagdgico planteedo en d nuevo curriculo. Dentro de
edos actores socides, las Educadoras reconocen como pilar fundamentad en € desarrollo y
formacion de los educandos, a la familia y su incorporacion, como aspecto que optimiza la
implementacidon.  Dd mismo modo dentro de los actores socides s pecbe d  nifio,
aribuyéndole un sentido de desardllo en forma ilimitada; ete  sentido, favorece los
aspectos que se sefidan sobre @ en las Bases Curriculares de la Educacion  Parvularia Las
docentes perciben  aspectos facilitadores de la puesta en marcha del nuevo marco curricular
gue <e vinculan a cambios que deben asumirse por los docentes de la educacion inicid,

consecuentemente con los  procesos de  implementacion. Estos aspectos  estén relacionados



con la cgpaditacion recibida, la senshilizacion sobre € sentido de la importancia de nuevo
curriculo y la apertura didinta que evidencian las Educadoras de Pavulos frente a las
trandformaciones de la Educacion Pavulaia Asmismo, d gporte que redizan los didintos
agentes  presantes en la comunidad educdtiva, e visudiza como gpoyo y colaboracion en la
maeridizacion Gptimadd nuevo curriculum de la educacion parvularia

Las docentes planteen a su vez, factores facilitadores vinculados a la  redizacion de
experiencias educdtives, dlas visudizan € marco curricullar como un ingrumento  tedrico,
fécl de comprender para su gplicacion practica, puesto que integra criterios orientadores para
e desarollo de las experiencias educdivas y para la blsgqueda de nuevas edraegias en €
favorecer € desarrollo de gprendizajes en los nifios.

Las FEducadoras de Pavulos de la Fundacion Educaciond Integra digtinguen tarbien como
agpecto que poshilita la pueta en macha dd maco curricular, la senghilizacion ante €
proceso de cambio que experimentan en lo rdacionado a su labor, asumiendo que exide la
necesdad de que haya una coherencia entre la teoria y la practica, puesto que las bases
curriculares deben s implementadas con un conocimiento  de la esencia que en dlas =
sefida

En las Representaciones Socides que las Educadoras de Parvulos de la fundacion educaciond
integra tienen sobre la pueta en macha de las Bases Curriculares de la Educacion
Pavulaia en d aula, didinguen diversos dementos que obstaculizan dicha implementacion y
que s rdacionan a los escenarios educativos, en los cudes s percibe una carencia o
deficiencia de la infraestructura para  responder a los requerimientos  de la implementacion de
las bases curriculares de la educacion parvularia Todo esto es congruente  con lo sefidado en
e nuevo curriculo de la dguiente forma “Las bases curriculares de la educacion parvularia,
brindan amplias oportunidades para sr adaptades a las  diferentes  moddidades y programas y
los diversos contextos en que edtos e redizan repetando ampliamente d rol profesond de
la Educadora de Parvulosy reconociendo ala familia como primera educadora de sus hijos.

Con dlas estamos haciendo una invitacion a las Educadoras de Pavulos para gecutar una

nueva obra, que Sn su concurso esirredizable’ (B.C. E.P, 2001).

A modo de concluson, podemos sefidar que entre las principades representaciones socides
gue congruyen las educadoras de pavulos de la Fundacion Educaciond Integra, participantes



en d edudio, sobre d proceso de implementacion dd nuevo curriculo, ubyace como
principd, devdada a patir dd andiss la goropiacion que €elas han hecho de la esencia
de las Basss Curriculares de la Educacion Pavulaia como referente orientador de la

educacion inicid Chilena



ALCANCESY LIMITACIONESDEL ESTUDIO.

Eda investigacion  representa un gro en la forma en la cud se ha acercado tradiciondmente
d esudio de la implementacion curricular desarrollada en la Inditucion  Educaciond  Integra,
puesto que los estudios que £ han efectuado en dicha inditucion, han tenido la findidad de
evduar y medir desde una Optica cuantitetiva los dcances que se tienen, eso es,  a traves de
evaduadores externos que regulan € proceso. La redizacion de ese edudio ha intentado dar
una gproximacion  cuditaiva, interpretativa y comprensva de los discursos de las educadoras
de pavulo sobre la implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia Por
lo anterior edta investigacion puede servir de  base paa nuevos edudios  interesados en
recatar las representaciones que las docentes de la educacion inicid tienen sobre € proceso
de implementacion curricular. ES0 es de gran rdevancia puesto que implica, que para una
mirada holigica de la redidad no solo es necesario  tener datos medibles y cuantificables g
no que debe consderarse @ sentir y pensar de las personas que forman parte de este proceso

de transformaci ones profundas en |os escenarios educativos de nuestro pais.

En consecuencia paticipamos de una linea de trdbgo que acerca las investigaciones
educativas, a una mirada hacia las personas que conforman la redidad educacionad Chileng,
puesto que son elas las que a partir de sus representaciones configuraran las visones  sobre

los procesos de formacidn en los cudes se plantean las reformas d sistema educativo.

Eda invedigacion entrega una descripcion vdiosa de la forma en la que s pecibe la
implementacion a partir de la nueva propuesta curricular, sn embargo por € hecho de la
complgidad de tema, se hace necesario tener claras las limitaciones que esta pudiera tener.

Primero que nada es necesario destacar que nuestra gproximacion no es hacia las practicas
profesondes como tdes en d inteior dd adla, Sno a las representaciones socidmente
condruidas respecto a los procesos de impementacion curricular que perciben las educadoras
de la Fundacion Educaciond Integra, por lo tato solo es posble utilizar estos resultados
desde esa perspectiva de andiss que responde a un acercamiento  decriptivo e interpretaivo



de los discursos de las docentes de la educacion inicid, a sus apropiaciones, creencias y
vaoraciones, por 10 que se encuentran en € nivel de pensamiento colectivo.

También podria ser de utilided e conddea ampliar la invedigacion, puesto que <e
desarrallé, principdmente en los tres centros con mayor cobetura dentro de la ciudad de
Temuco que petenecen a la fundaciond educaciond integra, razén por la cud cabe la
poshilidad de redizar una investigacion que abarque a otros sectores de la  inditucion, esto
con d findidad de tener la pergpectiva de educadoras que mantienen otro tipo de
interacciones y se desenvudven en contextos profesondes digintos.
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ANEXQOS



Entreviga en Profundidad.

Temas aabordar:

Repr esentaciones Sociales del Nuevo Marco Curricular del Nivel (B.C.E.P).
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Nuevos escenarios familiares y culturdes exigentesen d pais.

Nuevo curriculo vigente en Educacion Parvularia

Fundamentos tedricos del nuevo curriculo en  nivel

Educacion y tipo de educando que plantea @ nuevo maco curricular de la
educacion inicid.

Participacion de diferentes actores e indituciones relevantes en d quehacer de
Educacion Parvulariaen laoptimizadon dd curriculo dd nivel.

Sentido y dgnificado de la implementacion de las Bases Curriculares de Educacion
Pavulaiaend aula

Rol que d Educador de Parvulos asume en laimplementacion de nuevo curriculo.
Elementos Fadilitadores y Obdaculizadores en la implementacion de las bases

Curricularesen € aula



Entreviga en Profundidad.
Educadora 1.

& #Nuevos Escenarios Familiaresy Culturales Existentes en € Pais.

“ . .. Cambia actudmente, cieto € concepto que tenemos de nifio, de ahi § nosaros miramos
e escenario culturd que es diginto a lo que sucede ahora a lo que sucedia afios drés
Entonces ha cambiado € nifio, actudmente es por e que nosotros no estédbamos dando
respuesta y que tiene que ver con la tecnologia, y ese cambio que se vive en la palitica, en la
religion. O sea la politica también va cambiando, Gsea la educacion no da respuesta a lo que s
vive en ete momento...”

“...pero de acuerdo también a estos cambios que va teniendo esta sociedad chilena, son nifios
que estan més abietos d mundo, tienen més informacion, dlos pueden recoger también mas
informacion, etén abiertos a otras Stuaciones, cierto dlos conocen de las noticias eh saben 1o
gue esta sucediendo en d extremo dd mundo...”

“...porque es un curricullum que estd basado en o que los nifios Son, S nNosotros pensamaos que
e nifio de ahora es un nifio gque s desanvudve en un medio diginto, cierto d antiguo 0 a afos
arés...”

“...ya & hay un gran cambio deto que tiene que ver con la misma globdizacidn, tiene que
ver también con un tema de las comunicaciones, con d tema dd crecimiento propio, cierto,
tecnolégico también y @ credmiento propio que va teniendo d pas la evoucidon que van
teniendo los grupos digamos de personas eh ahi ese moddo culturd de que a lo mgor son
como super chiquititos pero  que tienen que ver con d grado de paticipacion que tienen las
personas actudmente...”



“...canbio después de la dictadura a la democracia ahi viene un cambio importante en la
mentdidad, en los enfoques politicos en como s mira ahora la educacion con una
paticipacion més activa, d mismo hecho de que hayan més estudios de lo que sucede ahora
en d pais en d tema educdivo, en d tema de la participacion ciudadana hace también de que

haya un cambio culturd...”

“...por lo migno d addanto digamos econdmico que van teniendo los paises, hace también

gue los nifios s muevan en un ambiente 0 en un mundo diginto...”

& #Nuevo Curriculo vigente en Educacion Parvularia.

“...Es como regpondiendo a lo mismo anterior, s un curricullum rmucho mas pertinente Que
este tiene que ver con d nifio que nosotros queremos formar, es un  curriculum también que
une muchos aspectos que antes estaban como dispersos en la educacion parvularia, unifica
criterios por que esamos, guiadas por un MISMO Marco, entonces no importa a lo megor un

jardinu atro...”

“...Los agpectos més rdevantes, bueno que etén centrados en d nifio de hoy la participacion
de la familia también es importaite en ese nuevo curriculo, también la propueta de
gorendizge integrado que tiene @ nuevo curriculum y en generd todos los dementos que
planifican, no diria que uno sea mas relevante que otro, SNo que estén todos entrdl azados...”

“...porque este es un curriculum destinedo para favorecerlos a dlos que esta de acuerdo y lo
otro también que rescata mucho la pertinencia culturd de los diferentes lugares, porque es
amplia, también como uno también lo pueda trabgar, 0 sea un gorendizge esperado., lo
podemos trebgar de didintas formas va a depender de los ambientes, de las culturas, de los
medios que tengan, entonces también es como hay més pertinenciaen todo sentido...”



“...6s un gorendizge més integrd, no £ bueno d gorendizge la nueva propuesta
curricular es como amplia, abarca todos los aspectos que tiene @ nifio y de dguna forma va
cierto integrando un aspecto con otro 0 sea no estamos hablando de un s aidado, estamos
hablando de un ser cierto que esta conectado, interrdacionado en todos sus aspectos, 0 sea no
podemos separar a un nifio en @ aspecto solamente socid, no podemos separarlo en solamente
en un agpecto intelectud, Sno que hay temas que cruzan, todo € aoprendizge dd nifo....”

“... esmgor, 0 sea una por € tema de la petinencia de lo que nosotros hablamos porque los
gorendizges on pertinentes a nuedtros nifios, 0 sea ustedes leen un gorendizge eperado y es
imposble que no lo relacionen con lo que es la petinenda y con lo que es d desardllo en §

delosnifics...”

“...igud se desarollaban pero la idea es que aora uno puede tener mas daridad de que lo
gue edta desarrollando es eto 0 con lo que estd edimulando es esto, pero S yo voy a trabgar
por gemplo N0 s pos las moatricdades de los nifos las motricidedes fines yo igud edoy
trabgando como nos reacionamos, d cdmo estamos compatiendo, € regpeto, esos son temas

gue cruzan todo € temaintdectud en los nifios..”

& eFundamentos Tedricos del Nuevo Curriculo dd nivel.

“...Los fundamentos tedricos también etén bien, por que eta mucho mas moderno. Sus
fundamentos tiene que ver también con d avance de las neurociencias, que también es un
agpecto importante que toma d curriculo, y esta bien, también rescata los antiguos precursores
de la educacion parvularia...”

“...De los fundamentos tedricos 9, son los fundamentos tedricos, son los que rescatan las
neurociencias, que es mas moderno pero también estén los precursores antiguos, as que e

sgnifica de que afios arés tenian una vison que igud es a lo mgor moderna con respecto d



desarrollo dd nifio, pero d aporte también que hacen las neurociencias ahora dentro de los
agpectos tedricos es d mésimportante, yo creo que € més relevante digamos...”

“...por que médicamente esta comprobado hasta cuando se desarrollaria bien € cerebro, como
sria deto nuesdro desarollo mentd y como influiria todos los etimulos en d desardllo dd

individuo y eso ya esta comprobado, no es solamente unateoriasino que esasl..”

“...Y0 ceo gue me referia a lo mismo, o0 sea que a lo mgor hay teorias de como aprenden los
nifics mgor, ahi nosotros recogemos a lo mgor otras teorias que tienen que ver también a lo
meor con los aspectos por gemplo N0 s pos con las pdcosocides 0 a lo mgor con los
agpectos en d mismo gercddo fisco, como ayuda hoy en dia d nifio y antiguamente no era
tan congderado, pero yo creo que aeso mereferia...”

“...En rdacion a las teorias pueden ustedes mencionar a la teoria de Gardner, que tiene que
ver con los didintos tipos de intdigencias, ahi estén las intdigencias sensoriomotrices, las
intdigendas que s« yo dd lenguaje, las intdigencias matemdticas todas las diferentes
inteligencias que tiene que ver ahora también con las Bases Curriculares, porque toma también
€sas nuevas teorias. hay nifios que son Slper despiertos ehh en lo fisco por gemplo en su
agpecto pscomotores y esas son sus inteligencias, como hay otros que son super desarrollados
en d lenguge en lacreacion de lengugey ahi estan también sus intdigendias...”

“...0%a ya no es lo misma teoria no puedo decir a Piaget que decia que las operaciones
concretas poco mMenos que goarecian a los 7 ahos, ahora ya sabemaos que no los nifios de 3 afios
y de 4 afios ya saben contar y scher que 2 son 2y 3 son 3y 4 es4 'y cagpaz que sumen, osea €
nived de intdigencia de los nifios lo que dlos son cgpaces de gorender no es limitado, no es
limitado 0 sea los nifios podrian gorender induso a leer y esoribir quizés a los 3 &fios, quien te
dice que no. S d nifio es @ cerébro es como un dadico en dlos osea se va adquiriendo,
adquiriendo en la medida que lo vaya gercitando, 0 sea todo va en como lo vamos haciendo
gercitar su cerebro....”



“....No s puede edructurar en dos cosas porque e refiere a que los nifios traen cuando estén
todo todo lo que tiene que ver con su senghilidad, con los sentidos que los ponen en practica
los nifios, traen también sus gorendizges previos dlos gorenden también en base a un piso,
cdao por un lado eta todo € sentido digamos que los nifios van recepcionando no cierto, a
través de sus didintos sentidos, pero también hay un gorendizge previo que los nifios tienen y
gue también les limita o les potencia, digamos & gorendizge nuevo que estén adquiriendo. ...”

“...bueno yo les hablé sobre la teoria de Gadner, me acuerdo yo deto las didintas
inteligencias, egta también las neurociencias que dicen que los nifios hada los tres afios
edtdn como creendo neuronas Yy después lo que hacemos es potenciar las neuronas, ya

exigentes. Ahi nacen varias teorias pero ami me gustalade lasinteigencias mditiples...”

& #Educacion y Tipo de Educando que plantea & nuevo Marco Curricular en Educacion

Inicial.

“...Bueno la educacion es una responssbilidad de todos de la familia como primera
educadoray con las nuevas teorias también que hay sobre la educacion.

El educando, este nifio que ya no es sUjeto de aencidn Sno gue es actor principad €s un nuevo
concepto, es € gecutor, es € que tiene que expeaimentar SUS propios aprendizges y no un
jeto d que nosotros le imponiamos, 0 degtindbamos para €, agpectos de la educacion que
nosotros creflamos que eran importantes para €, 0 sea, d cambio que hay entre criterios o
cambio que hay de principios en rdacion d nifio es super bueno...”

“...Claro, porque aora hay un nifio, que € es actor de sus conocimientos, que es diginto a
como lo plantedbamos antes que € nifio nosotros les entregabamos @ conocimiento a los nifios
pero d ahora es protagoniga es Co Congructor es como d es € centro digamos de su propio
gorendizge, de su propio actuar de su propio sentir, en eso esdiginto....”



“...en este nuevo concepto de nifio que es @ creador de S mismo, 0 sea e es d que va actuar
frente d mundo, no es que nosotros |0 etemos exponiendo d mundo, € también tiene sus
propias potencididades, sus propias fortdezas que edd resguardada por este nuevo
curriculum en una forma que se pueda trabgar en la educacion pavulaia con estos nuevos

gprendizajes esperados....”

“...entonces los gorendizges edan, dlos eddn también gorendiendo de otra forma, estan
gorendiendo actuando, dlos que es lo mé importate, dlos actuando 0 sea como
descubriendo € mundo, experimentando entonces una forma digtinta también de gorender...”

“...a e = refiere d nifio ahora es protagonida, es0 es una nueva forma de aprender de los
nfos en que dlos grenden actuando, gorenden derdtando, explorando, agorenden
actuando...”

“...9 es una educacion amplia, 0 sea uno no etd hablando solamente de una educacion
lined, también nos estd diciendo que tenemos que basanos en ser petinente, basanos en las
culturas, en & medio en d cud nos desenvolvemos, basarnos en @ conocimiento que tenemos

de este nifio, asi que hablamos de un curriculum basado en las Bases Curriculares...”

& «Participacion de diferentes actores e ingituciones relevantes en @ quehacer de

educacion parvularia.

“...ya eda bien, 0 sea nosotros en la fundacion Integra d menos, hace muchos afios aras que
venimos trabgando con diferentes actores, no cierto, tiene que ver con la comunidad, con €
conaultorio, con dguien de la junta de vecinos s etd como de a poco incorpordndolo,
también no cierto la familia en este momento es un tema que a costado incorporarlo, nosotros
como educadoras paticipamos directamente en todo edto, las tias auxiliares, las tias dd aseo
pero todos los que estamaos en @ escenario ddl establecimiento. ..”



“..De los diferentes actores educeivos, es que en una comunidad educetiva, hay muchas
potencididades, tiene una comunided, eh a lo mgor sia buena la familia es un educador,
como lo puede ser una nutricionida que trabga en @ conaultorio dd lado, la enfermera, va a
depender de laintenciondidad que nosotros le demos no més d gprendizge...”

“...es d primer educador dd nifio, es ahi donde € nifio vive donde s desarrdlla, adquiere
hébitos, donde d nifio crece culturdmente, donde los nifios tienen d amor que necesitan, €
afecto que van a necestar para su vida, donde = establecen las normas, elc, todo todo lo que
los nifios son va a depender en gran medida de su familia...”

“...pero donde € va a recoger digamos con mucha més fuerza todos esos dementos que k van
a savir para ser un hombre de verdad, una mujer de verdad es en @ seno familiar es en la

familia, dlos son los primeros educadores...”

“....Porque la familia entrega o tragpasa digamos esta responsabilidad de la educacion muches
veces en los educadores y § d educador toma como agente educaivo por ahi dguien que no
eté vdidado en la familia también es como ceta desconfianza, pero es un cambio de
mentdidad en toda en toda la gente, nosotros no tendemos a vaorar, etamos en un medio en
gue somos muy despreciativos y 1o otro nos fdta més vaoracion por € quehacer de repente de
otras persones 0 sea que podriamos a lo megor gorender de un pescador cierto, o de un
educador o una familia que podriamos gorender de dlos, de dlos podriamos gorender miles de
cosss, ¥ d podria sr un gran educador para los nifios en los temas que nosotros S tengamos
daro, 0 seacon unaiintencionalidad educativa. ..”



& «Sentido y significado de la implementacion de las Bases Curriculares de la Educacion

Parvularia.

“...aunque sepamos, de que era mé edructurado los curriculum, contdbamos con un solo
curriculum, cieto donde no incorpordoamos dementos de otros curriculum, pero S tenemos
una gpertura didinta y tienen € sentido de pais, implementar las bases curriculares sgnifica
también cierto que estamos dando respuestas a un tema palitico, como pais...”

“..pero cgpaz que € cabdlero que eé trabgando en la exquina y tenga una cosa donde
arreglan zapatos, d también puede ser educativo parad nifio...”

“...S d presdente nos dice que en chile los nifios no esdn gorendiendo, bueno es porque va
paa dla o0 sea tenemos que buscar edraegias para que también los nifios gorendan y § la
estrategia esimplementar este nuevo curriculum hagamodo....”

“...ddinto seria) s en un jardin llegamos a tener a lo mgor implementaciones que puedan ir
también para trdbga més especificamente las didintas intdigencias en los nifios, por gemplo
tener més laboratorios, buenos gimnados...”

“...Trdbgar bien las implementaciones scber més de las motricidades nosotros, 0 sea tener
un mayor conocimiento y también tener més dementos con los que podamos trabgar meor

con los chiquititos....”

“...porgue nosotros a 1o megjor metodol 6gicamente Sempre hemos trabgado didtinto...”



“....dgamos de lo que edabamos haciendo igud yo creo que las rdaciones |dgico
mateméticas estdh mas organizadas ahora, ahora las encuentro mas organizadas que como se
organizaban antiguamente...”

“...A todo a trabgar, a estas nuevas formas de aprender y a edas nuevas formas de ensefiar,
pero también un proceso que es de implementacion, o sea que tenemos que implementarlas
hay un tema de capacitacion para € persond o para los profesores, para los profesondes, esta
e también de cdmo ocupamos las infraestructuras, a la mirada de como nosotros vemos los
medios o que a nosotros nos drve en d tema de la educacidon y también lo recopilamos o o
hacemos parte de este proceso, 0 sea en genera con la reforma curricular, entonces por eso
digo yo que estamos implementando la reforma curricular, pero también ya se puso en marcha
eta rforma No ¢ 9§ ahi respondo un poco, porque hay una egpa que es como de
implementacion es como nosotros ocupamos estas infraestructuras, viene toda la cosa también
de mgorar los espacios, hay tanto proyecto de ampliacion de cobertura, entonces también
tiene que ver con e la reforma ed0 de tema de las ampliaciones de los colegios que

también pasa por estaimplementacion curricular....”

= #Rol que d Educador de Pérvulos asume en la implementacién del nuevo curriculo.

“...es lider, 9n d liderazgo de la educadora de pavulos no podria implementarse las bases
porque somos nosotras las que vamos hacer las protegonidas, de eda higoria de la
implementacion de las bases Es necesxrio que la educadora tenga crecimiento, las cosas
daras, sepa 1o que quiere, también o que quieren sus nifios, que tenga una viSon amplia que
sgpa dla coordinar todos los dementos que van a edar presentes en este curriculum en

funcion de laimplementacion y d éxito que tenga....”

“....Que la educadora tenga daro que es lo que quiere que sus dumnos gorendan, e ir a lo

mejor donde estos diferentes, 0 sea consderar en los programas educativos también estas



diferentes formas de agprender, hay digtintas formas de aorender y hay didintas formas de
ensefar....”

“....d liderazgo de la educadora es como dla primero tiene que conocer , sber, mangar U
tema, segundo, tiene que s una persona que conozca lo que los nifios necedtan, tiene que
sdeccionar las formas de ensefir a los nifios, o las formas tiene que conocer las formas como
gorenden meor eos nifios y nifies, tiene que incorporar a la familia , condderar a la familia e
incorporar a la comunidad, 0 sea en @ fondo tiene que hacer su gedtion pero con conocimiento
de lo que eda haciendo, es0 es como liderar, es que d lider también es que dla es la
responsable la que va a estar a cargo de su grupo de nifios 0 sea en d ambito en que este y hay
diferentes lideres 0 sea a lo mgor d liderazgo que yo hago en este jardin es didinto d que va
hacer una educadora en la sda de ete mismo jardin infantil, o sea yo creo que también d
liderazgo tiene que s Stuaciond, pero S lo que tiene que tener daro dla de que tiene que
tener conocimiento y saber hacia adonde va y que es lo que quiere de sus nifios y de sus nifies,

organizarse....”

“....esén en los gorendizges esperados 0 LA e y £ basan también en la nueva propuesta,
estd basado en las didintas intdigencias en como también € educador tiene que trabgar etas
inteligencias en los nifics, 0 Sea COMO NOSotros SoMos capaces de descubrir estas inteligencias
en los chiquititos y traébgarlas y ponerlas en la planificacidn o ponerlas a la luz de lo que uno
hace yo creo que en e fdta mucho, 0 sea no vamos a decir que estamos ahora trabgando las

diferentes intdigencias en los nifios, yo creo que no pero tenemos que llegar aeso...”

“...las diferentes formas de ensefiar es que metodoldgicamente nosotros tenemaos que cambiar
nuestras metodologias 0 sea no le puedes ofrecar por gemplo una sola dternaiva de
gorendizge a los nifios, 0 sea, 9 tienes d gorendizge experado claro tendrias que ofrecer
vaias dternativas, porque no todos los nifios quieren 10 mismo o les gusta lo mismo, entonces
ahi ya empieza la vaiedad y hay formas didintas de ensefiar ahora un tema de la mediacion,
como d adulto interviene para que d nifio logre més gorendizges, ete tema de la mediacion
es diginto a antes, porque antes nosotras para mediar dabamos todo, le pediamos d nifio



miren, ustedes recorten, etc y recortaban, pero ahora d tema de la mediacion o sea a lo mgor,
cierto primero le pasaremos como la idea de que tenemos que hacer un recorte, por poner un
gemplo y le ofrecemos didintas dterndivas, d verd lo que quiere recortar, d vera S quiere
cotar a mano, 9§ quiere cortar con tijera, S quiere cortar con agujita haciendo puntitos,
nosotros le ofrecemos didtintas aternativas 0 sea un distinto mediador......”

“....en todas las experiencias que nosotros le ofrecemos porque todas estas experiencias que
nosotros le ofrecemos tienen que sr con una intenciondidad educativa por eso que d
educador tiene que tener claro, que es lo que quiere, tener dao en todo € desarrollo de una
experiencia de gorendizge cud es nuestro objetivo, cual es nuestro gorendizge esperado que
e educador lo tiene que tener dlaro para que d nifio vaya yendo hecia dla toda su experiencia
y la otra forma bueno de aprender es que nosotros también tenemos nuevas formas de ensefiar
porque le pemitimos a los chicos con nuestro gercicio metodolégico por 1o que nosotros la
fooma meodoldgica como nosotros trabgamos , le etamos también incentivando nuevos

gorendizges alos nifios, yo creo que aeo me referia....”

“....00m0 nosotros podemos ir mirando edas didintas intdigencias y potenciando, en los

nifios através de los programas que le ofrecemos en los jardines.....”

“....9 nosotros fortaecemos los agpectos en que los nifios se destacan que es lo que dlos
traen en g, pero también ehh nosotros poniendo en practica todo nuestro conocimiento, todo o
gue saben de la educacion parvularia, que d educador tenga claro cudes son las etgpas del
desarollo a lo mgor de los nifios como gorenden megor, tener buenos diagndgicos en
generd digamos que nosotros tenemos que tener un piso también en d cud desenvolvernos
con dlos, tenemos que hacer buenas evduaciones de los nifios para que dlos gorendan
también de mgor forma, a lo mgor las evaduaciones que hacemos en la fundacion integra, es
buena y aiende a su grupo de nifios nifios con que uno pueda trabgar CcomMoO potenciando,
ayudandolos un poquito eso no ggnifica déficit, hay cietas cosss que hay que potenciar
primero, edablecer un piso paa que después d nifio pueda seguir creciendo. Tener las

evauaciones claras delos nifios..... .



“...Liderar, es también es que dla es la responsdble, la que va a edar a cargo de su grupo de

nifoso seaend anbito en d queete...”

“....Nosotros somos, es decir, gooyamos eda labor nosotros podemos orientar, podemos guiar,
pero nosotros no vamoes a reemplazar a la familia en la educacion, o sea tenemos que ir de la
mano con dlos. Nosotros le podemos entregar grandes momentos a los nifios para que s

desenvuedva, conocimiento, técnicas, pueden experimentar con NOsotras, ec...."

“...lilene que capacitarse, tiene que conocer las Bases Curriculares, tiene que tener

capacitacion sobre d tema de las bases curriculares. ....”

= Elementos Facilitadores y Obgaculizadores de la implementacion de las Bases

Curricularesen € aula.

“...canbiar la mentdidad de los educadores, de que vdiden a los diferentes actores de la
sociedad, también como agentes educativos, cambiar la mentdidad de la familia de que dla
vdide también de que diferentes personas o diferentes agentes de la comunidad pueden ser
educetivos...”

“...entonces ahi hay un actor socid, que puede s un gran goorte para la educacion de los
nifos ...”

“.... hay que cambiar esa mentdidad 0 sea que nosotros incorporemos, que veamaos, que
demos luces'y que vaidemos lo que los demas ssben...”



“....Va a codar porque tiene que ver con un cambio de la ‘persona, es un cambio profundo,
tiene que ver con nuevos paradigmas que nosotros tenemos en la educacion, no es un cambio

que va hacer de lanoche ala maiana....”

“...A lo mgor los educadores tenemos una goertura didinta porque nosotros a lo mgor
metodol &gicamente, Sempre hemos trabgjado didinto...”

“...antiguamente no es desvadidar Sno que también s hacia pero a lo mgor no teniamos la

claridad suficiente como para nosotros hacerlo consciente:..”

“...nosotros estamos llamados a implementar las bases curriculares, pero tienen d sentido de
gue es importante que lo hagamos, 0 sea 9 no los nifics no pueden eperar, 0 sea que todos

estamos llamados a implementar estas nuevas bases...”

“..me acuerdo haberles mencionado a udedes de que todavia nos fdta mucha
implementacion de maerides, de dementos en los jardines...”

“tiene que tener cambios de mentdidad, tiene que tener apertura 0 sea ahi tiene que ver con los
paadigmas 0 sea no todo lo que nosotros hicimos también para drés, esta bien, tenemos que
cambiar esos paradigmas con respecto a la educacion de que por afios creimos que ago estaba
muy bien hecho, 0 seafantético y resultade que dhorano estan asi ...."

....entonces hay que capacitarse hay que meterse en d tema, hay que invedigar en d tema,

tenemos que crear crear nuevas Cosss....."



Entreviga en Profundidad.

Educadora 2.

& #Nuevos Escenarios Familiaresy Culturales existentesen e Pais

“...Aca trabgamos con familias de nivd socioecondmico bgo. Atendemos a ee tipo de

nifios que tienen problemas econdmicosy que en muchos casos ambos padres trabgan. ..”

“...Las familias ahora estan como mucho méas abietas d cambio en lo que es la educacion,
més paticipativas, etéh mucho mas integradas, estén comprometidas, més responsables en la
educacion de sus hijos, de estar preocupdndose por los nifios en sda, de gpoyar...”

“...S noeslafamiliad pilar fundamentd, no resultaria etareforma...”

“...S no saria como complicado dgarlos igud que antes 0 sea que sea solamente las tias las

que se encargan de educar alosnifics...”

& #Nuevo Curriculo vigente en Educacion Parvularia

“...H nuevo curriculo es bagtante méas enriquecido que € anterior, antiguamente era més
dirigido, necesitébamaos un curriculo dgtinto. ..”

“...No podiamos quedamnos con la educacion antigua, entonces se llego a un acuerdo entre
digintas indituciones de crear dgo nuevo que responda a los requerimientos de  nuedra
sociedad entonces en rdacion a ef0  como que cumple bien la expectativa para orientar a

estos nuevos nifies...”

“...Se le da como més egpacio paa que d nifio pueda pensar y lograr més cosas, o e
encgione en un marco gue es asl. Ahora podemos ir mas dla con los nifios....”

& #Fundamentos Tedricos del Nuevo Curriculo:



“...Me parecen bien, como que s gudan a los requerimientos nacionades sobre todo, pro hay

COS3s (ue de repente son pures gpuntes, por que no todo esta bien interiorizado. ..”

& eFducacion y Tipo de Educando que plantea d nuevo Marco Curricular de la

Educacioén Inidal

“...Como te decia denante, como que antiguamente € nifio era como que recibia, cgptaba d
N0 mas, no como ahora que es una esponjita que recibe muchas cosas, pero también  puede

entregarnos mucho. ..”

“...De hecho es un nifio mucho més protagonida de los gorendizge, es un nifio Més activo,
més pensante....”

“...ahora desde pequefiitos van sendo més auténomos, més creetives...”

“...Judamente te decia yo, ete nuevo mundo que estamos viviendo donde € nifio es més
demandante, es un nifio més inquieto, que quiere ssber més, obviamente habia que buscar una
nuevaformade educar aegenifio...”

“...ahorad nifo esd protagonidaesd quien dige, d quetomalainicativa...”

“...antes la educacion era como méas dirigida, era como que uno hecia todo y € nifio solo
recibiaordenes y era quien gecutaba...”

“...antes era como que las tias 0 como que los profesores por que ni 9 quiera se tomaba en
cuenta d jadin, eran quienes = encargaban de poder entregar toda la educacion a los nifios,
en cambio ahora...se va haciendo una educacion més pesondizada, de este punto de vista, no
todosenlamismalinea...”



“...se les va entregando muchas més cosas para que se desenvudvan y ya no eres tu la que les
va modrando todo...esas cosss paa € nifio son méas dgnificativas y va gorendiendo mucho
“...No podemos quedarnos con la educacion dirigida de antes , seguiriamos todos tan pobres y
con pocas expectativas 9 seguimos brindando eso que no esa bien...”

& «Participacion de diferentes Actores e Ingtituciones relevantes en € quehacer de &
Educacion Parvularia.

“...Sempre Integra se ha caracterizado por trabgar con redes...”

“...entonces toda eda participacion externa es de gran agpoyo para trabgar con estos nifios y
por supuesto d trabgo que se hace con las familias que también son agentes externes...”

“...Ahora en d nuevo marco, es diper importante también que € nifio este en contacto  con
edas redes, que haya paticipacion...pero en integra Sempre se ha dado asi que no es como

muy novedoso, Sempre 2 hatrabgado conredes ...”

“...es importante por que € nifio se interesan por conocer mas de cada una de esas personas o0
de las redes en las que trabgamos, por gemplo d conaultorio, los carabineros 9§ hay un
problema contamos con la OPD, donde también se derivan casos epecides, hay ® derivan
problemas de los nifios 0 de las mignas familias, entonces por medio dd jardin hay trabgo
conlosnifiosy con lafamiliay eso esimportante...”



& «Sentido y significado de la implementacidon de las Bases Curriculares de Educacion
Parvulariaen € aula

“... Hadendo d trabgo, implementando, en ede cax0 las nuevas bases que no ha ddo
fadl...”

“...Entonces a ggnificado edar atento a muchos cambios, estar dispuesto a todo eso, por que

largo, entonces Sgnifica tener mucha gpertura a este camhio y ganas de que las cosas resulten

“...pero ha dgnificado hata dedicacion, hata entrega, de todas igud, dd persond en
generd...”

“...Obviamente tiene un dgnificado didinto, paa las mismes tias es una forma didinta de
trebgar...requiere  de ofras metodologias, entonces en edte sntido etdn  mas
paticipaivas...por que esén cambiando...”

“...tiene vivencias que son muchas enriquecedoras, este cambio ha permitido todas esas cosas
que puedes trabgar en € aula, esas cosas son digtintas y van dando un setido didinto a la
educacion dentro del alla y para las tias también es méas enriquecedor, més compromiso para

dlas...”

& #Rol qued Educador de Parvulosasume en laimplementacion del Nuevo Curriculo.

“...Como educedoras obviamente nosotras < esamos Sendo quienes  dirigen, quienes
gecutan...”

“...so0mos las encargadas de traamitir todo este nuevo curriculo, somos las responsables
nosotras con la directora... la educadora sempre tiene que edar revisando cada uno de los

niveles, tenemos que organizar las capacitaciones...”



“...como mediadoras sempre de todas estas nuevas idess, de estos nuevos gorendizges, como
mediadoras con las tias, dempre s edan haciendo capecitaciones en donde estamos
integrando este rol como educadoras de orientar, de guiar en € proceso...”

“...Edamos dendo mediadoras, tenemos que orientar en la planificacion, aunque las tias son
las que planifican nosotras estamos  ahi gpoyando la planificacion, orientando, también otra
funcion es trabgar con los apoderados...”

“...d rol aca gdempre va a ser  mismo... nuedra funcion sempre va a ser la misma acg, o
Sea estamos en un cambio pero en ese cambio yo me voy sumando igud, sempre con € rol de
lider, de mediador, de orientador, peo ad como dgo ma ggnificativo, no, yo 0y la

educadoradd nivel y esaesmi funciénaca...”

“... Edamos hay con un gorendizge egperado, etamos sSendo mediadoras con los nifios,
estamos tratando de que @ nifio vaya aprendiendo cada vez con este tipo de experiencias...”

“...9n dlos los que van proponiendo, van exigiendo més, entonces vamos dandoles a medida
de lo que dlos nos piden, tenemos que ir dando respuestas certeras d niflo y Sempre tratando
de responder atodas sus inquietudes, en este sentido. ...”

“..nosotras edar aentas a que estas demandas sean resudtas, que podamos entregarle
herramientas d nifio, paa que d pueda desenvolverse més addante , no limitarlo, ponerle un
techo...”

“...las tias tenemos que estar aentas a dar respuestas a todo o que @ nifio esta requiriendo dia
adiano dgarlo con las inquigtudes, S no que regponder atodo...”



= «Elementos Facilitadores y Obsaculizadores de la implementacion de las Bases
Curricularesen d aula

“...Paa eda implementacion a Sgnificado estar atento a muchos cambios, estar dispuesto a
todo eso, entonces dgnifica tener mucha gpertura a este cambio y ganas de que las cosas

resulten ...”

“...pero ha dgnificado hata dedicacion, hata entrega, de todas igud, dd persond en
gened...”

“...Llevamos cuatro meses con la reforma, entonces ede es un proceso lago que de a
poquito vamaos aiir goropidndonos de esta nueva metodologia. ..”

“...Por que hay cosas que son digtintas en la planificacion entonces a costado incorporar este
nuevo Curriculo aca...”

“... a exa nueva forma de trabgar dentro dd jardin y que sabemos que va a seguir demorando
por que es una digtinta metodologia No esfacil, es un proceso bien dificil...”



Entreviga en Profundidad.

Educadora 3

& #Nuevos Escenarios Familiaresy Culturales existentesen € Pais

“...Los nuevos escenanios, en lo que son las bases curriculares  implementadas en los jardines,
bueno, la familia esta més incorporada dentro  ddl proceso de educacion  de los nifios, aunque
nosotros ya  habia un avance, las familias eran pate de la educacion de los nifios y dlos
tenian clao que eran los primeros agentes educativos ahora etéh  mucho més incorporados
gue antes Sn dgar de lado que antes ya edtaban formando parte, los papas paticipan en
trabgo ocon los nifios prepaacion de materides en buscar  informacidon, en hacer
investigaciones con los nifios en todo lo que las ties requieran  para ir adquiriendo meores
gorendizges. Edan  congantemente a través de reuniones sabiendo que es lo que £ edta
trabgando = les eda informando a dlos. También dentro ¢k la sdla de clases edta puesto la
planificacion dd dia y en lo que dlos pueden paticipar, también en las sdas s ha colocado
letreros de aque ambito gpunta, a que nlideo, paraque dlos estén d tanto de eso...”

“... ¢Los nuevos escenarios culturdes? Es @ conocimiento de ate, pongamode a la
comunided...”

“...edan los addatos en donde d nifio tiene més fadilidad para ir incorporando cosss a su
educacion, Bueno de hecho también esta la dterndiva de los museos, obras de tedtro, tiene

mésaternativas...”

“...hoy d nifio tiene més acceso atodas esas cosas, ah, por que estainvestigando. ..”



& #Nuevo Curriculo vigente en Educacion Parvularia

“BEl nuevo Curriculo que s eta implementado ahora lo encuentro mucho participaivo antes

esono eraad”

“...Es integrd...”

& eFundamentos Tedricos dd nuevo Curriculo

“...Son labase de donde se sustentaesto para comenzarlo...”

“...Los fundamentos tedricos tienen que estar de acuerdo alaredidad delosnifios...”

& #Educacion y tipo de educando que plantean las € nuevo marco curricular de

educacion inicial.

“...Es un nifio mucho mé&s espontdneo, que agorende con mayor fadlided... d nifio s toma

como un s integra  que tiene su Sngularidad. ..”

“...Que es un nifio integrd que esén desarolladas todas sus potencididades en forma parga,
€s tomado como un ser Unico...”

“...d nifo es més demandante, exige mas. y los desdfios van sobre d mismo, desdfia esos
logros para seguir avanzando...”

“... & un nifio que gorende en base a las expaiendas d nifio lo toma como un ser
independiente no en formagenerd...”

“...La educacidon es en forma integrd, que te abarca todas las partes, que te desarrollan a la
personaod nifio...”



“...Que d nifio a través de lo que d va desarrollando va ir logrando meores gorendizges, va
ir logrando cosas, ademé d nifio a patir de recibir eta experienca & mismo va ir
descubriéndola, € va a fadlitar a su gorendizge, no es dgo que este dado 0 ensefiado de hecho
recibe mayor cantidad de estimulos, lo que day una mayor facilidad de prendizge...”

“...Ahora € nifio tiene la poghilidad de degir de buscar dterndivas s le presentan varias
dterndivasy d excogelaque legusamss...”

“...se adquiere mgjores gprendizgjes atraves de la experiencia. ..”

“...En de hecho hay muchos avances en educacion, dentro de los logros que hen ido
adquiriendo los nifios se han hecho estudios 'y |os nifios goprenden con mayor facilidad. ..”

“... Los logros son meores... ya no es tanto de memoria 9 no que d nifio va gorendiendo a
patir de lo que d va viendo lo cud es mucho fadl que vaya quedando dentro de sus
gorendizge...”

“...En cuanto a los jardines infatiles en que s etén implementando las bases, tienen las

mismeas dternativas que cudquier otro nifio...”

& «Participacion de diferentes actores e ingituciones relevantes en € quehacer de

la Educacién Parvularia

“...En que td como habl&amos denante, como es un ser integrd no solo nos podemos ocupar
de lo que es la educacion, més bien hay un entorno, hay una familia, hay cosass que rodean d
nifio, mientras toda esa gente que esta rodeando d nifio, este agpoyando d nifio va a ser un nifio
mésintegrd...”

“...En resumen dentro de la educacion de los nifios paticipa toda la comunided participan
los agentes educdtivos que ean en € edablecimiento también todo lo que edta drededor de
la comunidad que también son pate y agentes educativos con € conaultorio, carabineros, la

escudla con  todo lo que nosrodea que forma parte dd grupo educativo de los nifies...”



& #Sentido y dgnificado de la Implementacion de las Bases Curriculares de Educacion

Parvulariaen € aula

“...Satido... que d nifio adquiera mgores gorendizges que no sea d gorender de memoria
gue adquiera @ conocimiento ese es @ sentido que tienen las bases...”

“...d dgnificado de la bases es d adquirir megores gorendizges, tener megores logros, ser un
nifio masintegrd...”

& «Rol qued Educador de Parvulosasume en laimplementacion del Nuevo Curriculo.

“...El educador en este cas0 es una persona que media entre d nifio y su aorendizge, ya, es
un guia es d que le da las dterndivas para que € nifio a traves de los materides pueda

recibir € gorendizge que se esperaded, aguien que dalas cosss...”

“...65 una guia, es una persona que prepara @ ambiente, prepara los materides, prepara d
espacio, para que € nifio pueda relacionarce  y poder desarrollar la experiencia Gsea €
gorendizae que s epera de €, por eso @ media entre d nifio y  mundo que lo rodeg, tiene

que ser activo, tiene que estar en congtante elaboracion, crear cosss...”

“...Un rol de mediador donde para que logre d gorendizge, no es d que va hacer la actividad
0 d dar d nifio lo que d tiene que hecer 9 no, va a mediar para que € nifio pueda adquirir €
gorendizge. a través de los maerides, dd epacio, de las preguntas claves donde hay va ir la
mediaciony € nifio vaa poder ir descubriendo d aprendizge. ..”

“...Ser activo, estar comprometido con lo que hece...”

“...Hay que potenciar, tiene que ensefiarse a partir de una relacion con € nifio de una parte

afectiva que es mas persond...”



= «Elementos Facilitadores y Obsaculizadores en la implementacion de las Bases
Curricularesen d aula

“...La participacidn de dlos ( De los digintos actores) facilita que todos vamos para € mismo
lado, tanto la escuda, € conaultorio, € jardin, etamos todos preocupados dd mismo nifio en
digintas etapas de su vida, entonces, d trabgar todos en conjunto va a dir todo  mucho
mgor...”



Entreviga en Profundidad.

Educadora 5

= #Nuevos Escenarios Familiaresy Culturales Existentes en € Pais.

“...Pese a que les contesté anteriormente, todavia no me queda claro a qué e refieren con
nuevos escenarios familiares y culturdes no me que da dao, no entiendo, pero les puedo

decir que los escenarios familiares que hoy exisen Mama, Pepa, Abudo...”

“...Escenarios culturdes, s2 ha ido perdiendo la cultura en nuestro pais, en educacion s ha
ido dgjando de lado, por gemplo cuéntos nifios conocen los ingrumentos mepuches...”

& #Nuevo curriculo vigente en Educaciéon Parvularia.

“...Se incorpora a la familia en los gorendizges, ademés exige un cambio en reacion a que
antes eran los objetivos, ahora son los gorendizges esperados de las Bases Curriculares que se
estén implementando en la Educacion Parvulaia...”

“...La maeidizadon de este curriculo en la practica d inicio es dificil, mé que d formato, la
diferencia esta en la préctica, € como hacerlo, que esa actividad se transforme en experiencia

de gorendizge...”

“...Egte curriculo permite que se incorpore a la familia 'y hoy etd en las Bases daro que la
familiaesd primer educador...”

“...Se incorpora a las familiss d ddema educdivo, s incorpora en las experiencias
sgnificativas, por gemplo una vez que trabgaron sobre las guagues, invitamos a una Mama
gue nos contara sohre su embarazo; y también en las evduaciones, por gemplo que también
hicieron laactividad, que les cost6 hecer...”



“...Egte curriculo surge d aio pasado, 2003 a raiz de un cambio naciond que debe asumir la
educacion, a partir de dlo se estructuré este nuevo curriculo...”

= eFundamentos tedricos del Nuevo Curriculo en € nivdl.

“...Rexpecto a los fundamentos tedricos, los fundamentos vadricos, en rdacion a la familia
fuerte esta en laformacion que se esta entregando. ..”

“... S2condderacomo persona, como Ser Unico eirrepetible...”

& eEducacion y Tipo de Educando que plantea € nuevo Marco Curricular de la
Educacion Inicial.

“...Cambio en la forma en cdmo se hecia, marca la diferencia, antes era estructurada, ahora
para nosotras es un gorender a desgprender, a olvidar aquédllos contenidos que limitaban d
nifioapensx...”

“...H objetivo de ete cambio en educacion es la preparacion para d futuro, hoy € nifio es
cgpaz de plantearse, tiene mango de temas y conceptos, es més activo, antes s0lo era un
receptor. Es cgpaz de insartarse en la sociedad, de eegir, sabe cudes son sus derechos, cuando
son pasados a llevar, se trabga induso con los derechos dd nifio, 1o cud antes ni dquiera se
trabgaba...”

“...Educacion es educar, es auir las puetas entregar heramientas, preparar, entregar
conocimientos, con € objetivo de formar d futuro de los nifios, nifios cgpaces de plantearse,
que < le airan las puertas, que sea cgpaz de pensar, formar un nifio con potencididades. El rol
dd nifio es activo, segin d principio de actividad € nifio gorende haciendo, dgd de ser un
recepcionador. Tienen dgnificado cuando d nifio hace, ya que le queda, d nifio se imagina
como hacerlo en lo concreto...”



“...Educacion es guia, orientar, prepaa a las pasonas paa d futuro, entregar
conocimientos, y en cuanto d tipo de educando su pesondidad, capaz de tomar decisones,
plantearse ante Situaciones, que sea capaz de plantearse frente a lo que eta pasando. El nifio es
e princpd protagonida, paa d niflo d contar con edas experiencias, € que le son
sgnificativas, dgo que no s dlvida, es d nifio paticipe...”

“...Tienen que tener dgnificado lo que hace, por e es importante hacer que d nifo piense,
para gue vaya problematizando...”

“...Los fundamentos dd nuevo curriculo, vadricos cdmo se entregan los vaores desde

pequefios a los nifios. Vdorar 1o que € nifio hace, sentido de aguello que d nifio trae de su

caxa...

“...H nifio protagoniga de sus gorendizges favorece un nifio autdnomo, cgpaz de hacer
preguntas, cgpaz de tomar decisiones, que Sea autonomo en degir espacio donde trabgar...”

& «Participacion de diferentes Actores e Ingtituciones relevantes en e quehacer de

Educacién Parvularia

“...La comunidad educdiva, d persond, los centros comunitarios los colegios, por gemplo d
Consultorio, la Biblioteca, d Hogar de Crido, la Junta de Vednos € Liceo Manud Montt,
Colegio Centenario, la Clinica Juridica, d VIF vioencia intrafamiliar,  Jardin Arbolito (
programa para madres jefas de hogar), € Jardin con las redes anteriormente mencionadas
trabga a través de expeiencias educdivas que viven los nifios, redizan vistas dgnificativas
en sdidas a tareno, por gemplo vivenciar qué £ sente edar con los libros d ir a la
biblioteca. ..”

“...Los agentes externos ayudan y participan de acuerdo d interés de los nifioss y a lo que s
esté trabgando en d aula la Educadora sdlo es € contacto. Por gemplo s estén trabgando los
dientes, la Educadora contacta a dguien dd Consultorio para que les venga a dar una chala,



paa que ad los nifios se familiaricen con d entorno para continuar su formacion, por gemplo
un caso seriad Liceo Manud Montt...”

“...Ese centro involucra estos escenarios directamente no, estén involucrados en actividades

extraprogramaticas a dferenciadd Consultorio con d cud existe un contacto directo...”

“...Las redes con las que contamos dependen de la coordinacion que nosotras establezcamos,
< intenta hacer un seguimiento con los nifies que sden dd Jardin, estas redes nos Srven paa
esto. Gran gpoyo, reciproco, nosotras servimos paralosy dlos anosotres...”

& Sentido y dgnificado de la implementacion de las Bases Curriculares de Educacion
Parvulariaen d aula.

“...Las Bases Curriculares son un nuevo cambio en la educacion parvularia, nuevas formas de
gorender, dgar de hacer lo que se hacia antes. Favorece € trabgo en € aula, herramientas
tedricas dentro dd aula. Son nuevas formas de trabgar por medio de los fundamentos, trabgar
utilizando los gprendizges esperados, a pate de saber los fundamentos, se saca aqudlo que s

quiere lograr en d nifio...”

“...Se crearon por la necesdad de parte de la Educacion Parvularia de que hubiera un cambio.
Las Bases Curriculares, cambio en la educacion, las caracteriticas de este cambio estan en d
rol que juega d nifio, d papd que tiene la incorporacion de la familia ya no pasva sno
activa, cdmo d educador se va restando por asi decirlo, da libertad pero sin caer en libertinge.
Regpecto a la implementacion de éstas ha codtado, principdmente por le rol mediador de
adulto, en dgar s> d nifio, esa seria la debilidad; para revertir esto es d compromiso persond
de cada una, no Srve saber mucha teoria, debe exitir un cambio de parte de cadauna...”

“...Las Bases Curriculares condituyen un fadlitador en le momento en d que uno logra
entender d cambio que se pretende, cambio en d nifio. Cuando se tiene conocimiento previo
de lo que uno quiere lograr con los nifics es més fédl implementar. Aparte dd hecho que las

Bases Curriculares conda con  gorendizges eperados, otro punto Sgnificativo es d ral de la



familia, cuando queremos sdber a qué gounta € trabgo con la familia Las Bases nos plantea
que d primer educador eslafamiliay los resultados son megores facilitando d trabajo. ..”

& #Rol que d Educador de Parvulos asume en laimplementacion del nuevo curriculo.

“...La metodologia de ensefianza se utiliza para favorecer d nifio de forma integrd por medio
de mddulos de expeiencias, insumos gue llegan, adaptar los insumos a la redidad en la que

esén insartoslos nifiosy asusinteresesy d medio...”

“...Las caacteridicas de la mediacion: hablar correctamente, pronunciar, mirar a los ojos
cuando le hablo d nifio, uso dd tono de voz, media/moddar una accion frente a los nifios
para que la puedan gercer, dessfiar a los nifios frente a los problemas, plantear preguntas
abiertas para pensar, dgo importante también, que antes no s hacia es reflexionar ¢cdmo yo
educadora lo estoy haciendo?, es decir evduar nuestro trabgo pedagdgico...”

“...H ro dd educador de pavulos guia moddador en rdadon a guiar d nifio, moddando
cdmo va a hacer la actividad, con preguntas claves que lo lleven a pensar ; preparar € epacio,
e grupo ; informar a la familia involucrar a la familig involucrar a las redes, prepararse con
cgpacitaciones, mediar qué hago yo cdmo adulto para que le nifio interactlie y luego lo dgo en
grupo que dga la conversacion. El educador debe guiar, planificar, evduar, hacer diagnddticos
para saber en qué estan los nifios. La tia es la que media frente a lo que € nifio va haciendo, va
guiando; d educador es un guia etd d lado dd nifio, es moddo y a la vez lo dga s,
conddera intereses para intencionar los momentos, condderar € interés dd nifio, cOmo lo dgo
pensar...

“...Exige cgpacitacion dd persond, de acuerdo a una evauacion que e rediza tres veces d
ao, en d cud s evdlan: ro mediador, que tanto dgan ser protagonidas d nifio y 4

anbiente dentro dd adla ( eta cogpacitacion es paa las tiss addentes, las dan les
educadoras)...”



“...En cuanto a mi rol de acuerdo a las Bases Curriculares una debilidad que me aguga es
entender 10 que me quiere decir d agorendizge por sr muy amplio; la fortdeza v, la mediacion

lo que Sgnificamoverse en d epacio y los materides...”

& «Elementos Facilitadores y Obsaculizadores en la implementacion de las Bases

Curricularesen d aula

“...ha cogtado principdmente por @ rol mediador dd adulto, en dgar ser d nifio, esa sria la
dehilided...”

“...Ocbilidad en cuato d entender lo que me quiere decir d gorendizge por ser muy
amplio...”

“... favorece d trabgo en d aula, herramientastedricas dentro dd aula...”



Entreviga en Profundidad.

Educadora 6

& #Nuevos Escenarios Familiaresy Culturales existentesen e Pais.

“...Estos nuevos escenarios familiares y culturdes exigentes en d pais es plantear nuevas
formas de educar y que s involucre a la familia en forma més directa, mas insartas y
participantes, involucradas en @ proceso educativo, cambio en el percibir, de ver d nifio; en lo
culturd , cambios de mentdidad, més los cambios dd mundo, la globdizacion. Es por esto,
gue los nuevos escenaios tanto familiares como culturdes, implican la formacion de una
persona més integra con didintos vaores (libertad, compromiso socid, respeto a la cultura

que s le hereda)...”

& 2\Vis6n dd Nuevo Curriculo vigente en Educacion Parvularia.

“...Egte nuevo curriculo conddera una a@encion més integrd en € sentido de que consdera d
sr que gorende en todo sentido (bioldgico, psicoldgico y socioculturd) para que de esta forma
s favorezcan gprendizges petinentes a sus necesdades, a sus caracteridticas, fortdezas y
debilidedes. Ademés este nuevo curriculo involucra a la familia como complemento de lo que
ggnificalalabor educdiva...”

“...La Reforma educaciond nos plantea una nueva forma de ver d nifio y de educar a las

personas...”

& eFundamentos tedricos del Nuevo Curriculo en € Nivd.

“...En cuanto a los fundamentos tedricos hay una necesidad de meorar la cdidad de los
gorendizges de acuerdo a los cambios, oportunidades y desafios que se les presentan a los



nifics y nifias ofrecales mgores poshilidades condderando los principios de la educacion
Pavularia, la necesdad de definir cudes son nuedtras orientaciones, objetivos, criterios, ya
que exigen diferentes moddidades para gecutar digtintos y variados curriculos. Es necesario
tener una base comUin para todos los que formamoes...”

“...S8gun Vigogky en cuanto a los fundamentos tedricos, es llevar d nifio més dla de lo que
Seglin asu edad puede hecer, o de lavida cotidianallevarlo alapréctica...”

“...Como inditucion en cuanto a los fundamentos, € nifio esd en una zona de desardllo red
y debe avanzar a una zona de desarollo potencid, en cuanto d filosdfico, € nifio et inmerso
en una sociedad, que € nifio se interesa de una forma diginta. La educacion parvulaia integra

las bases, |os cimientos en conjunto con lafamilia para que € nifio seinserte...”

& eEducacion y Tipo de Educando que plantea d Nuevo Marco Curricular de la

Educacion Inicial.

“...Se expa dd ra dd nifio formar otro tipo de persona, de acuerdo a los cambios dd
mundo. Las caracteristicas que debe tener este otro tipo de persona es sar méds auténomo,

involucrado de otraformaen lasociedad. ..”

“...La educacion es todo lo que rodea a las personas, estamos congtantemente gprendiendo, la
caracteridica de la educacion de antes es que antes respondia a que los nifios lograran ago,
egimulo-respuesta; ahora @ nifio congtruye sus gorendizge, la educacion depende de cdmo
uno gorende mgor...”

“...La educacion es un dgema que en todo momento estamos gprendiendo, la educacion nos
guia hacia donde debemos ir, cOmo tenemos que ir, cOmo vamos a gorender, cOMo vamos a
asumir nuestro rol. Y en cuanto d tipo de educando, nifio mucho més libre, en forma més
integrd, un todo, que los nifios estén rdacionados con lo que les ofrece su vida cotidiana Una
educacion que conddera € gorendizge condruido por @ nifio y nifia  que edos gorendizges
sean relevates y dgnificaivos de acuerdo d desarollo del nifio y nifia en un marco de

vaores que s2 comparen como pais'y consderando |os derechos dd nifio...”



= «Participacion de diferentes actores e ingituciones relevantes en d quehacer de
Educacion Parvularia.

“...Los actores son las redes de gpoyo, las escudas, d Conaultorio, los Carabinercs, los
Bomberos. Edtos actores brindan segurided, charlas d traar un tema, d rol que tienen los
adultos frente a los nifios es de gpoyo mutuo, es importante que intervengan estas redes por la
s rdaciones que se forman, ademés de predar ayuda a las familias en lo econdmico y

pscologico, las cudesllegan deformamasdirecta...”

“...En cuanto a la paticipacion de diferentes actores, potenciamos con todos, la idea es €
goyo mutuo con las redes de sdud, indituciones pulblicas y privades En cuanto a la
paticipacion se ve favorecida 9 es que hay una coordinecion y buena comunicacion con las
redes, logramos que e hagan parte de una misma sociedad y en cuanto a los derechos que
cada uno debieratener involucrados a todos los agentes externcs...”

& «Sentido y significado de la implementacidon de las Bases Curriculares de Educacion

Parvulariaen d aula.

“...Las Bases Curriculares son un insrumento, un gooyo dempre y cuando lo sgpa utilizar, en
e cdmo utilizar ed4 la clave dd trabgo. Y sobre como trabgarlas, implementarlas, cuesta, ahi
estaladebilided...”

“...Segln Integra como guia, orientadora y en cuanto a las planificaciones es educar a las tias,
guiandolas y orientdndolas, ya que en d aula € rol protagénico 1o asumen las tias auxiliares de
pavules...”

“...Los aspectos tedricos fdtan por implementar, sobre la mediacion en lo tedrico esta daro,
pero en la practica es donde cuesta...”

“...En cuanto a la implementacion, etamos en exn, a nivd naciond no £ lo que pasa, de
repente uno manga informacién pero cuesta darse cuenta, manga la parte tedrica pero la



préctica d llevarla a cabo cuesta, ya sea por dgo que no etd Puede ser todo positivo pero
paractras no...”

& «Rol que el Educador de Parvulos asume en laimplementacion del nuevo curriculo.

“...Ejecutar la mediacion, edrategias para que @ nifio logre gprender nuevas cosas de acuerdo

a lo que ya sdbe, condderando los conocimientos previos, zona de desarollo red a la zona de
desarollo potencid...”

“...Y0 les comentaba € rol de la educadora de Integra, mediadora y de los adultos, moddo
paa las tias, d modege es una edrategia de transferencia del conocimiento, e les gplica a las
tias una evauacion para detectar debilidades, para mgorar, capecitar a las tias, planificar una
VEZ por semana en conjunto con las tias —educadora ( se ve @ dia a dia). La educadora asume
su rol mediador por medio de lastresindandias...”

“..Las caacteridicas es ver d nifio didinto, entreger las herramientas para que vala
condruyendo, y nosotras vamos mediando, potencidndolo para que vdla logrando nueves

= Elementos Facilitadores y Obsaculizadores en la implementacion de las Bases

Curricularesen € aula

...y sobre como trabgarlas, implementarlas, cuesta ahi etala debilidad. ..”

“...Los agpectos tedricos fdtan por implementar, sobre la mediacion en lo tedrico etd daro

pero en lapréctica es donde cuesta. ..”

“...un indrumento, un gpoyo Sempre y cuando lo sepa utilizar, en d cdmo utilizar eda la
clave dd trabgo...”



“...estamos en exn, a nivd naciond no £ lo que pasa, de repente uno manga informacion
pero cuesta darse cuenta, manga la parte tedrica pero la préctica d llevarla a cabo cuesta, ya

seapor dgo queno eta...”



