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RESUMEN

Desde una perspectiva cognitiva, en la investigacion se abordo el tema de
los estilos de aprendizaje que utilizan los alumnos y alumnas de octavo afio

basico, en la resolucién de problemas matematicos.

La muestra esta compuesta por todos los alumnos de octavo afio basico
de dos establecimientos municipales Arturo Prat, Pedro de Valdivia y dos
escuelas particulares subvencionados San Francisco de Asis y Siglo XXI de la

ciudad de Temuco.

Como instrumento de recopilacion de informacién se utilizoé el Cuestionario
Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), que fue extraido en su version
en espanol de la pagina de Internet,
www.infopolis.es/diffline/guias/estilos/test0.csfm.  Asimismo se utilizé una
entrevista semiestructurada que fue aplicada a los docentes que tenian a cargo el
subsector de matematica de los diferentes establecimientos ante mencionados y

a los dieciséis alumnos que se les aplico la prueba de matematica.

Considerando los resultados que arrojé la investigacion, el estilo
predominante en los alumnos y alumnas de octavo afio basico es el activo,

mientras que el promedio mas bajo lo registrd el estilo reflexivo.

Los resultados obtenidos en la prueba de resolucion de problemas
matematicos permiten definir que el estilo mas apropiado en la resolucion de
problemas son el estilo reflexivo y teorico, obteniendo la misma cantidad de

respuestas correctas.



En los establecimientos municipales Arturo Prat y Pedro de Valdivia

tomados como datos de analisis, el estilo que prevalece es el tedrico.

En cambio en los establecimientos particulares subvencionados Siglo XXI y
San Francisco de Asis el estilo que predomina es el activo, mostrando a un
alumno enfocado en aprender de las experiencias directas y a competir en

equipos.

Es necesario destacar que esta investigacion no se inserta en un proyecto

mayor.



I. INTRODUCCION

Al plantear el problema de investigacion referido a ¢Cual es o son los
estilos de aprendizaje que predominan en los alumnos de octavo afo de
ensefianza basica en cuanto a la resolucién de problemas matematicos?, se
puede identificar el objetivo general de ésta investigacion, el cual esta centrado en
“Conocer el o los distintos estilos de aprendizaje que predominan en los alumnos

de octavo ano basico, en cuanto a la resolucién de problemas matematicos”.

Para justificar la investigacién es importante considerar el planteamiento
que manejan algunas teorias del aprendizaje de Vigotzky y otros (Citado en
Psicologia del desarrollo, Papalia, 2001) que manifiestan que los nifios tienen
diferentes formas de aprender. Sin embargo, las investigaciones que se han
realizado sobre los estilos de aprendizaje aun no llegan a concretarse en la

realidad que se vive en el aula.

En el “Marco para la buena Ensenanza” de la educacion chilena (Chile,
Ministerio de Educacién, 2002), se refiere a que el profesor debe conocer las
caracteristicas individuales de los alumnos, ello se expresa asi: “Conoce las
caracteristicas, conocimiento y experiencias de sus estudiantes”, pero las
caracteristicas no quedan explicitadas en el texto. De esta afirmacion se puede
interpretar que el conocimiento que el profesor logre de sus alumnos incluiria los

estilos de aprendizaje.

A partir de la revision bibliografica se puede constatar que los estudios
acerca de los estilos de aprendizaje, en su mayoria, son realizados en otras

localidades diferentes a la realidad existente en el entorno chileno.



En lo especifico, los estudios realizados en la novena region de Chile sobre
estilos de aprendizaje, a los que se tuvo acceso, son principalmente tesis para
optar al grado de Licenciado en Educacion, es decir, no son investigaciones

realizadas por especialistas en el area.

A partir de las observaciones locales, se percibe que el contexto no fue
considerado como un factor que pudiera estar influyendo en los estilos de

aprendizaje de los nifios.

En cuanto a las observaciones en el aula, se ha evidenciado un escaso
conocimiento de los docentes acerca del estilo de aprendizaje de sus alumnos y
es probable que ello sea asi, entonces no se consideran estrategias que proyecten
la labor pedagdgica, aceptando la diversidad de estilos de aprendizaje existentes
en la sala de clases para entregar una educacion integral, valorica y de calidad,

potenciando las habilidades de cada nifio en su vida futura.

En efecto, en esta investigacion se propone, ademas de averiguar acerca
de cuales son los estilos de aprendizaje de los alumnos de octavo afio basico,
indagar cual es el papel del contexto en el uso o no de determinados estilos de

aprendizaje.

El aporte social de esta investigacidn es contribuir a que los docentes
puedan considerar los estilos de aprendizaje que los nifios utilizan a la hora de

internalizar la informacion y de convertirla en un aprendizaje.

Es importante senalar que la investigacion esta enfocada a apoyar la labor
docente, para que asi el profesor pueda tener nuevas herramientas y estrategias
para el beneficio de sus alumnos. También se puede agregar que en este modelo
de investigacion no se definen variables con el propdésito de ser manipuladas, ni de

controlarlas experimentalmente, para extraer datos estadisticos, si no mas bien



esta orientado a considerar las variables de forma progresiva, es decir ir

orientando y definiendo la investigacion a medida que ésta avanza.

En el segundo capitulo se encuentra el marco tedrico, el cual sirve de
referente para definir las diversas teorias de aprendizaje y las distintas visiones de
los autores en relacion a un mismo tema. Ademas de los diferentes aspectos tales
como contexto, rol del profesor de matematicas, el tipo de ensefianza que éste

utiliza.

En el tercer capitulo se encuentran las preguntas de investigacion que
fueron formuladas a partir de las interrogantes que fueron surgiendo en la parte

inicial de la investigacion.

En el capitulo cuarto se especifican los objetivos que se quieren lograr,
recalcando el logro de conocer los distintos estilos de aprendizaje que predominan
en los alumnos de octavo afo basico en cuanto a la resolucion de problemas

matematicos.

El quinto capitulo se refiere al disefio metodologico de la investigacion, el
cual esta orientado a la comprensién de un fendmeno social, que nos permite
obtener resultados sin la utilizacién de procedimientos estadisticos. De igual forma
eéste modelo de investigacion entregara descripciones detalladas de situaciones,
eventos, personas, interacciones y comportamientos de los cuales son

observables, incorporando la voz de los participantes.

Es importante destacar que una vez realizado el trabajo de campo, se
llevara a cabo una exhaustiva labor de recopilacion y analisis de datos, lo que
permitira obtener el 6 los estilos de aprendizaje que predominan en los alumnos
de octavo de ensefianza basica en los establecimientos de dependencia tanto
municipal como particular subvencionada, donde sera aplicado el cuestionario

CHAEA (cuestionario de estilos de aprendizaje Honey y Alonso), las pruebas de



matematicas y entrevistas realizadas a docentes encargados del subsector de

educacion matematica y a los alumnos tomados como unidad de analisis.

En el sexto capitulo se presentan los resultados obtenidos tras el proceso

de investigacién, donde se realiza la interpretacion de los datos obtenidos.

En el séptimo capitulo referido a la discusion, se daran a conocer los
diferentes hallazgos identificados a lo largo de la investigacién, estos abriran paso

a las conclusiones finales de la investigacién como tal.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢, Cual es o son los estilos de aprendizaje que predominan en los alumnos
de octavo afio de ensefianza basica en cuanto a la resolucion de problemas

matematicos?.



Il. MARCO TEORICO.

2.1. Teorias del aprendizaje

Las concepciones que acerca del aprendizaje se han formulado a lo largo
de la historia de la psicologia, han sido variadas. Antes del advenimiento de las
concepciones cognoscitivistas, el paradigma mas poderoso lo constituyé el
conductismo skinneriano, el cual fue el reflejo en el ambito de los psicélogos, de la
vision positivista de la ciencia; con el desarrollo de las ciencias cognitivas, la
corriente conductista se ha debilitado y ha dado lugar a la explicacion de lo que
acontece en el ser humano cuando se halla abocado a procesos propios de la
adquisicion y generacion de conocimientos. No hay que olvidar que toda nueva
tendencia psicoldgica del aprendizaje, tiene su base en la conducta, por lo tanto
por mas diferente que parezcan estas corrientes psicologicas, siempre estaran
relacionadas al conductismo. Rogers (Citado en Psicologia del desarrollo, Papalia,
2001).

En este trabajo se realizara una breve revision a tres corrientes tedéricas que
abordan el fendmeno del aprendizaje: la teoria conductista, la teoria cognitiva y el

enfoque constructivista.

2.1.1. El aprendizaje sequn la teoria conductista

Sierra y Carretero (1997) sefialan que las insuficiencias del conductismo se
han relacionado con su posicién excesivamente reduccionista y asociacionista del
comportamiento humano. Es decir, su concepcion de que el estudio de dicho

comportamiento debia reducirse al analisis de las asociaciones entre estimulos y



respuestas producidas por procesos de reforzamiento (lo que se denomina
condicionamiento operante) o por asociaciones entre estimulos neutrales e
incondicionales (condicionamiento clasico). A esto solia ir unido no sélo que toda
conducta debia ser observable y medible, sino que todo constructo tedrico debia
tener también un correlato directamente observable. Esto hacia muy dificil, el
estudio de los procesos mentales humanos y, por ende, la aparicion de una
concepcion mas amplia del aprendizaje Smith (1994). Como bien se sabe, el
conductismo sélo valida situaciones que sean cuantificables y observables, es por
esto que a la hora de analizar la forma de aprender o de pensar de un nifo, estos
analisis quedan descartados, por lo que hace al conductismo una corriente que
dificilmente pueda trabajar con la diversidad de formas de aprender que presentan

los sujetos.

Segun la corriente conductista el proceso de aprender esta muy ligado al rol
del profesor, el cual posee el papel principal en cuanto a transmision de
conocimiento. Ante esta situacion el nifo se ve como un receptor pasivo que debe
internalizar la informacién entregada como unica y valida. Quizas este sea el
principal motivo por el cual el conductismo se ha ido cambiando por otras
corrientes que ayuden a crear individuos mas autbnomos y versatiles, capaces de

tomar decisiones propias y validas para ellos.

Para las teorias conductistas, “lo relevante en el aprendizaje es el cambio
en la conducta observable de un sujeto, como éste actua ante una situacion
particular. La conciencia, que no se ve, es considerada como "caja negra". En la
relacion de aprendizaje sujeto - objeto, centran la atencion en la experiencia como
objeto, y en instancias puramente psicolégicas como la percepcién, la asociacion y
el habito como generadoras de respuestas del sujeto. No estan interesados
particularmente en los procesos internos del individuo debido a que postulan la
“objetividad”, en el sentido que solo es posible hacer estudios de lo observable”

(Crahay, 2002, pp. 140). Queda de manifiesto que las emociones, las



interacciones y todo proceso interno que los individuos sufren en la escuela, no

puede considerarse como un aprendizaje por parte del conductismo.

Llevada esta teoria al campo de la educacion, se sostiene que “El objetivo
de la educacidon es crear conductas, no eliminar conductas insatisfactorias”
(Crahay, 2002, pp. 140).

En el marco del conductismo el aprendizaje se entiende como un cambio
de la conducta perdurable en el tiempo, este tiempo puede ser a largo plazo o a
corto plazo, pero en consecuencia todo este proceso ocurre por la construccidon de

elementos que cambian esta conducta por una nueva.

2.1.2. La vision del aprendizaje de las teorias cognitivas

Ya a finales de los sesenta, la insatisfaccion con el enfoque conductista y
con la tecnologia educativa de él derivada, eran evidentes. La psicologia cognitiva
de reciente aparicion, entra a llenar este vacio al postular una caja transparente
que reivindica el papel activo y central del individuo en el proceso de aprendizaje
(Zubiria, 2001).

Esta nueva corriente pone de manifiesto la importancia que tiene para el
aprendizaje el relacionar los llamados conocimientos previos, que el sujeto posee,
con los nuevos conocimientos, para lograr una mejor construccion de
aprendizajes. Un primer acercamiento a estas teorias nos indica que “el
aprendizaje no es copia de la realidad, como sostuvo el conductismo en su teoria
del reflejo, sino una construccion del ser humano, y esta construccion es realizada
con los esquemas que ya posee, es decir los instrumentos que construyd en su
relacion anterior con el medio” (Zubiria, 2001, pp. 420). “Esto supone que desde el
nacimiento a la madurez nuestros procesos de pensamiento cambian de manera
radical, aunque lentamente, porque continuamente nos esforzamos por poner un
sentido al mundo” (Woolfolk, 1999, pp. 45).



Para Johnson-Laird "El enfoque cognitivo ha insistido sobre como los
individuos representan el mundo en que viven y como reciben informacion,
actuando de acuerdo con ella. Se considera que los sujetos son elaboradores o
procesadores de la informacion" (Citado de Psicologia educativa, Woolfolk,
1999).

Segun Piaget el sujeto construye su conocimiento en medida que interactua
con la realidad. Esta construccion se realiza mediante varios procesos, entre los
que destacan los de asimilacion y acomodacion. La asimilacion se produce
cuando el individuo incorpora la nueva informacion haciéndola parte de su
conocimiento, mientras que en la acomodacién la persona transforma la

informacion que ya tenia en funcién de la nueva (Carretero, 1997).

El aprendizaje, no solo es un proceso de realizacion individual, sino una
actividad de naturaleza social, una actividad de produccion y reproduccion del
conocimiento, mediante la cual el nifio primero asimila los modos sociales de
actividad y de interaccion, y mas tarde en la escuela, los fundamentos del
conocimiento cientifico, bajo condiciones de orientacion e interaccidn social. A
través de este concepto de aprendizaje en cuyo centro Vigotsky pone al sujeto
activo, consciente, orientado hacia un objetivo, su interaccion con otros sujetos,
sus acciones con el objeto a través de diversos medios en condiciones socio

histéricas determinadas (Citado en Manual de psicologia, Arancibia, 2000).

Para Ausubel no todos los contenidos pueden ser descubiertos por los
alumnos, sobre todo en los niveles mas altos de la educacion, por lo tanto, para
este autor, es clave que el alumno pueda relacionar lo que ya sabe con los nuevos
conocimientos que el profesor le presentara (Citado en Manual de psicologia,
Arancibia, 2000).



En definitiva lo que Ausubel aporta es, que aprender es comprender,
dejando asi, tedricamente de lado el aprendizaje memoristico, tan promulgado por
las teorias conductistas.

En efecto desde la teoria cognitivista el aprendizaje es cuando el individuo
recibe informacion de su entorno y luego la procesa, para finalmente convertirla en

un aprendizaje.

2.1.3. El aprendizaje visto desde la corriente constructivista

La concepcidon constructivista del aprendizaje escolar, se sustenta en la
idea de que la finalidad de la educacion que se imparte en la escuela, es promover
los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del

grupo al que pertenece.

Segun Carretero (1997), el constructivismo es una construccién propia del
individuo que se va produciendo dia a dia resultado de la interaccion entre el
ambiente y las disposiciones internas del individuo. En consecuencia, el
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccién del ser
humano, la cual va a depender de la representacion inicial que la persona tenga
de la nueva informacion y de la actividad, externa o interna que desarrolle al

respecto.

La corriente constructivista considera al alumno como el actor principal
dentro de este proceso de aprendizaje, se ve como un agente activo el cual debe
construir su aprendizaje en forma auténoma y el profesor asumiendo como el guia
en la construccién de un nuevo conocimiento. Segun Wagner aunque el ambiente
afecta ciertamente el comportamiento la persona juega un papel importante en su

propio aprendizaje (Citado en Psicologia del desarrollo, Papalia, 2001).

El aprendizaje seria, desde esta perspectiva, una condicion necesaria para

el desarrollo cualitativo de las funciones reflejas mas elementales a los procesos



superiores. En el caso de las funciones superiores, el aprendizaje no seria algo
externo y posterior al desarrollo, ni idéntico a él, sino condicidn previa para que
este proceso de desarrollo se manifieste. Previo en el sentido que se requiere de
la apropiacion e internalizacion de instrumentos y signos en un contexto de

interaccion para que estas funciones superiores se desarrollen (Carretero, 1997).

Aprender, dentro de esta concepcién, no es solamente lograr cambios
medibles en los conocimientos, habitos y habilidades. Aprender significa ante todo
aprender a aprender, sobre la base al menos de los tres preceptos basicos
establecidos por Smith (1972):conocer acerca del aprendizaje como proceso,
conocer los estilos preferidos de aprendizaje y desarrollar habilidades de
aprendizaje efectivas. Implica ademas, no solamente que el alumno adquiera
conocimientos, sino desarrolle habilidades que puedan trascender en la
configuracion y desarrollo de la personalidad (Farifias,1995); aprenda a adecuar
su estilo preferido de aprendizaje al método de ensefanza del profesor activando
procedimientos y estrategias que le permitan flexibilizar su método de aprendizaje;
aprenda a ser autdbnomo en el aprendizaje para desarrollar una actitud positiva
hacia aquellos contextos donde ya no se cuente con la ayuda del maestro o de
otro alumno; aprenda a regularse, sobre la base del autoconocimiento; se sienta

responsable de los resultados de aprendizaje y actue en correspondencia.

En esta corriente se entiende por aprendizaje cuando el sujeto relaciona la
nueva informacion con sus conocimientos previos, dando lugar a la construccién

de un nuevo aprendizaje.

2.2, Estilos de Aprendizaje

2.2.1. Breve reseina historica

Los estilos de aprendizaje han sido tema de estudio en el campo de la
educacion y han servido para iniciar cambios significativos en el proceso de

ensefianza- aprendizaje.



La nocion de estilos de aprendizaje tiene sus antecedentes en el campo de
la psicologia cognitiva. Este concepto fue utilizado por primera vez en los afios 50
del siglo pasado por los llamados "psicologos cognitivistas", quienes incentivados
por el desarrollo de la linguistica, la incipiente revolucion tecnoldgica en el campo
de la informatica y las comunicaciones a partir del surgimiento de las
computadoras, los descubrimientos en las ciencias neurologicas y el debilitamiento
del conductismo, comenzaban por aquel entonces a prestar especial atencion al

hombre desde el punto de vista de la cognicion.

Entre los investigadores cognitivos fue Witkin uno de los primeros que se
interesd por el estudio de los "estilos de aprendizaje", entendiéndolo como
expresion de las formas particulares de los individuos de percibir y procesar la

informacion (Citado de Psicologia educativa, Woolfolk, 1999).

En éste recorrido historico, los estilos de aprendizaje son el resultado de
diversas investigaciones en el ambito del saber humano. En lo especifico deberia

entenderse como una vision diferente a la expuesta por el conductismo.

Con el auge de las psicologias cognitivista y humanista en otros campos del
saber y en particular la educacién, los estudios desarrollados sobre los estilos
cognitivos pronto encontraron eco entre los pedagogos, principalmente en paises
como Estados Unidos, donde desde los afios 60 venia generandose un amplio
movimiento de reformas curriculares que clamaban por transformaciones
cualitativas en el sector, con vistas a la renovacion de las metodologias
tradicionales y el rescate del alumno como polo activo del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, y a diferencia de los tedricos de la personalidad, los
psicologos de la educacion, en lugar del término estilo cognitivo, comenzaron en
muchos casos a hacer uso del término estilo de aprendizaje, explicativo del
caracter multidimensional del proceso de adquisicion de conocimientos en el

contexto escolar (Sandin, 2003).



En el cuadro siguiente se hace una breve compilacion de definiciones de
diversos autores que ayudara a tener una visién panoramica de lo que se entiende

por estilos de aprendizaje.

Autores Definicidon de estilos de aprendizaje

Hunt, ( 1979) El estilo de aprendizaje describe a un aprendiz en
términos de las condiciones educativas que son mas
susceptibles de favorecer su aprendizaje.
Keefe, ( 1979) Los estilos de aprendizaje son comportamientos
cognitivos, afectivos y psicoldgicos caracteristicos del
individuo y que sirven como indicadores relativamente
estables de la manera en que los aprendices
perciben, integran y responden en un ambiente de
aprendizaje
Kolb, ( 1984) Los estilos de aprendizaje describen la manera en
que un individuo puede lidiar con las ideas vy
situaciones de la vida diaria. Establece que ningun
modo de aprender es mejor que otro y que la clave
para un aprendizaje efectivo es ser competente en
cada modo cuando se requiera, dividiéndolos en 4
fases: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico.
Consideran el aprendizaje como un proceso circular
de cuatro etapas, que corresponden a su vez con los
cuatro estilos de aprendizaje llamados activo, tedrico,
pragmatico y reflexivo.
Chevrier J. ( 2000) El estilo de aprendizaje es la manera en que un
aprendiz comienza a concentrarse sobre una
informacion, nueva y dificil, la trata y retiene.
Catalina Alonso y Domingo Gallego (|Los estilos de aprendizaje son rasgos cognitivos,
2003 afectivos y fisiolégicos que sirven como indicadores
) . X .
relativamente estables de cdémo los discentes
perciben, interaccionan y responden a sus ambientes
de aprendizaje.

Honey y A. Mumford ( 1986)

Cuadro 1. Definicion de estilos de aprendizaje, segun distintos autores.

Fuente: Elaborado por alumnos tesistas con informacién extraida del libro Alonso,

C., Honey P. Alonso. Los Estilos de Aprendizaje, Mensajero, 1997.



Segun los autores mencionados, los estilos de aprendizaje se traducen en
las formas propias de aprender que posee el individuo, aunque las definiciones

elaboradas no son a simple vista explicadas de la misma forma.

Cada autor entrega una definicion en que aparecen aspectos convergentes
y divergentes, sin embargo, permite detectar que los estilos de aprendizaje son
mas bien la manera en que un aprendiz internaliza una informacién y le da

solucion a determinados problemas.

Keefe (1979), Catalina Alonso y Domingo Gallego (2003) tienen una
concordancia en las definiciones que nos entregan de los estilos de aprendizaje,
pero difieren en que el primer autor los denomina comportamientos y los
segundos como rasgos, pero ambos expresan que los estilos de aprendizaje le
permiten al individuo interactuar, percibir y responder a sus ambientes de

aprendizaje.

Los autores Kolb (1984) Honey y A. Mumford (1986) concuerdan que los
estilos de aprendizaje se dividen en cuatro tipos o formas traducidas en activo,

reflexivo, tedrico y pragmatico.

Por su parte Kolb (1984) expresa que los estilos de aprendizaje le permiten
al individuo lidiar con las situaciones que experimenta en el transcurso de la vida.
También le concede importancia al ambiente donde se construyen los
aprendizajes, dando a conocer que ningun modo de aprender es mejor que otro,
que cada uno posee diferentes caracteristicas que le permiten a la persona

aprender de una forma mas simple y comprensiva.

Chevrier (2000) le concede una vital importancia al proceso que
experimenta el individuo cuando se concentra en una informacién nueva, la cual
debe tratar de retener y por ultimo comprender. Es en este proceso donde el nifio

debe poner en practica su estilo /os de aprendizaje, que le permitan comprender



mas rapidamente la nueva informacién, y convertirla posteriormente en un nuevo

aprendizaje.

Hunt (1979) difiere del resto de los autores como Honey y A. Mumford
(1986) Keefe (1979), Chevrier J. (2000), Catalina Alonso y Domingo Gallego
(2003), Kolb (1984) en que son las condiciones educativas las que incentivan la
utilizaciéon de los estilos de aprendizaje; por medio de estas el nifio puede

favorecer la construccién de su aprendizaje.

Las personas aprenden de diferente forma. Estas diferencias dependen
de muchos aspectos: quiénes somos, donde estamos, cOmo nos visualizamos y

qué demandan las personas (Flavell, 1989).

Sims sefala que “los estilos de aprendizaje son una combinacién de
caracteristicas cognoscitivas, afectivas y una conducta psicolégica que sirven
como indicadores relativamente estables sobre cémo los aprendices perciben,
interactian y responden a su ambiente” (Citado en Psicologia evolutiva de Jean
Piaget, Flavell, 1989).

Refiriéendose a la experiencia individual de nuestra herencia como
personas, experiencias de vida y las demandas del ambiente determinan en
parte como percibimos y procesamos la informacion. Los estilos de aprendizaje
se ajustan dependiendo de la tarea a realizarse y al estilo de ensefianza que se

utiliza en la sala de clases.

El ambiente de la sala de clases y el proceso de ensefianza que
experimenta el profesor, son de vital importancia en la utilizacion o desarrollo de
los estilos de aprendizaje porque el alumno debe ser sometido a situaciones
problematicas que incentiven buscar las soluciones mas apropiadas, y la mejor

forma de hacerlo es utilizando sus propios estilos.



El contexto del proceso de ensefanza-aprendizaje depende de
caracteristicas sociales, fisicas y personales del aprendiz, asi como del contenido
y del ritmo para aprender. Un elemento importante para facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje es ayudando al aprendiz a reconocer su estilo de

aprendizaje.

2.2.2. Conceptos de estilos de aprendizaje

Por estilo de aprendizaje, se entiende “rasgos cognitivos, afectivos vy
fisiolégicos, que sirven como indicadores relativamente estables de cémo los
alumnos perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”.
(Alonso, 1997, pp. 48). Sin embargo, ésta no es la unica definicion, sino que en
este corto tiempo se ha empleado una multiciplicidad de definiciones de estilos de

aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje han sido tema de estudio en el campo de la
educacion y han servido para iniciar cambios significativos en el proceso de
ensenanza aprendizaje. La doctora Linda Silverman recalca que “la idea no es
ensefar exclusivamente en un estilo sino todo lo contrario. Se debe exponer a los
estudiantes a diferentes experiencias de aprendizaje, para que ellos ganen
confianza, muestren interés en aprender, adquieran destrezas de razonamiento,
analisis, solucion de problemas y desarrollen otros estilos de aprendizaje” (Citado

en pagina de internet www.galeon.hispavista.com).

Cada ser humano tiene un estilo dominante el que hace referencia a la
diversidad de modos para percibir, atender, recordar, conceptuar, etc. Aunque lo
ideal para Money (Citado en Desarrollo psicologico y educacion, Palacios, 2003),
seria que todo el mundo fuera capaz de experimentar, reflexionar, elaborar
hipotesis y aplicarlas por partes iguales, es decir, que todas las virtualidades

estuvieran repartidas equilibradamente.



Sin embargo, lo cierto que segun sea el estilo de aprendizaje dominante en
el individuo, asi sera la forma en que éste capte los problemas, la sociedad y la
realidad en cualquiera de sus manifestaciones. Esta forma de captar la realidad
estaria dada por el estilo de aprendizaje predominante en las personas, este
puede ser reflexivo, activo, tedrico y pragmatico, que en el caso del alumno
determinara como enfrentar las situaciones de aula, principalmente las referidas a

resolver problemas y a construir conocimientos, es decir, aprender.

Los alumnos que presentan un estilo de aprendizaje reflexivo manifiestan
caracteristicas tales como: crear a su alrededor un aire ligeramente distante y
condescendiente, considerar experiencias de los demas y observar desde
diferentes perspectivas, recoger datos analizandolos con detenimiento antes de
llegar a una conclusion, gusta de intercambiar opiniones con otras personas con
previo acuerdo, de investigar detenidamente, de revisar lo aprendido, y de oir
puntos de vistas diferentes en cuanto a la diversidad de opiniones. En definitiva
su filosofia consiste en ser prudente y reflexionar antes de actuar, considerando

todas las alternativas posibles (Alonso, 1997).

En cambio los alumnos con un aprendizaje activo se caracterizan por
poseer la capacidad de aprender de las experiencias directas, gustan de vivir la
situacion de interés, generar ideas sin limitaciones formales, competir en equipos,
sentirse capaz de enfrentar situaciones adversas, a pesar de no contar con los
recursos adecuados. No gusta escuchar sentado una hora seguida pues tan
pronto como desciende la excitacibn de una actividad, comienza a buscar la
proxima. La tendencia puede ser actuar visceralmente en lugar de hacer un

analisis logico de la situacion (Alonso, 1997).

Por otra parte, el alumno que presenta un estilo de aprendizaje tedrico se
caracteriza por integrar los hechos en teorias coherentes, le gusta analizar y
sintetizar, son profundos en su sistema de pensamiento a la hora de establecer

principios, teorias y modelos. Para ellos si una situacién se plantea con cierta



l6gica, ésta es buena y se hace merecedora de su atencién. Buscan la
racionalidad y objetividad huyendo de lo subjetivo y lo ambiguo. Adaptan e
integran las observaciones dentro de las teorias logicas y completas. Enfocan los
problemas en forma vertical, escalonada por etapas lbgicas, tienden a ser
perfeccionistas, integran los hechos en teorias coherentes, les gusta sentirse en
situaciones estructuradas que tengan una finalidad clara, tener tiempo para
explorar metdédicamente las asociaciones y las relaciones entre ideas,
acontecimientos y situaciones, tener la posibilidad de cuestionar, poner a prueba
métodos, llegar a entender acontecimientos complicados, recibir, captar ideas vy
conceptos interesantes, aunque no sean inmediatamente pertinentes, leer u oir
hablar de ideas y conceptos bien presentados y precisos, tener que analizar una
situacion completa, estar con personas de igual nivel conceptual. En
consecuencia, las personas con éste estilo de aprendizaje poseen la habilidad de
entender una variedad de informacién y de ordenarla de una manera logica y
concisa, esta mas interesado en las ideas y conceptos abstractos que en las

representaciones concretas de la realidad (Alonso, 1997).

Las personas con estilo de aprendizaje pragmatico poseen la habilidad de
comprender en forma practica las teorias. Descubren el aspecto positivo de las
nuevas ideas y proyectos que les atraen. Tienden a ser impacientes cuando hay
que tomar una decision o resolver un problema. Tienen la habilidad para resolver
problemas y tomar decisiones, prefieren oportunidades en las que tengan
responsabilidad inmediata para aplicar lo aprendido, ver la demostraciéon de un
tema de alguien que tiene un historial reconocido, percibir muchos ejemplos o
anécdotas, comprobar que la actividad de aprendizaje tiene una validez

inmediata, recibir muchas explicaciones practicas y técnicas (Alonso, 1997).

Desde el analisis realizado, es posible inferir que con estilos diferentes y
expuestos a una misma situacion de aprendizaje, particularmente a una misma
afirmaciéon donde se comparte texto y contexto, algunos aprenden y otros no. Se

puede afiadir, que un profesor tiende a ensefiar como le gustaria que le ensefaran



a él, es decir, ensefla como a él le gustaria aprender, en definitiva ensefia segun
su propio estilo de aprendizaje.Money y Mumfort (Citado en Desarrollo y

educacion, Palacios, 2003).

2.3. Estilos de aprendizaje y problemas matematicos

Segun Alonso (1997, pp. 45) “el concepto de estilo en el lenguaje
pedagogico suele utilizarse para senalar una serie de distintos comportamientos
reunidos bajo una sola etiqueta. Los estilos son algo asi como conclusiones a las
que llegamos considerando la forma en que actuan las personas. Nos resultan
utiles para clasificar y analizar los comportamientos. Tienen el peligro de servir de

simples etiquetas.”

Previamente al referirnos a la resolucién de problemas, y lo que ello implica
es necesario dar una definicion de problema, entendido como una situacién para
la que el sujeto no tiene respuesta inmediata ni dispone de un algoritmo conocido

para resolverlo (Miranda, 2000).

Es importante considerar que no todos los problemas son apreciados como
tales, esto quiere decir, lo que para alguna persona constituye un problema para
otra no lo es, por tanto, para que un problema sea considerado como tal, es
necesario que cumplan dos requisitos. El primero, es que “a la persona a quien se
le plantea precise una solucion para el mismo y en segundo lugar es importante

que no exista un camino obvio para resolverlos” (Miranda, 2000, pp. 148).

Para poder resolver un problema se requiere que la persona disponga de
ciertas habilidades y conocimientos, para Miranda el dominio de éstas habilidades
y conocimientos generales “son los procedimientos que actuan no sobre los datos
del problema, sino sobre la propia actividad de |la persona para guiar la eleccién de
las técnicas, los conceptos y los procesos de deben poner en accion durante el

curso de la resolucion de problemas” (Miranda, 2000, pp. 148).



La primera habilidad que se necesita para la resolucion de problemas es la
habilidad para descubrir los supuestos implicitos en un problema, es decir el sujeto
debe ser capaz de deducir situaciones que no estan presentes y que entregan la
salida al problema, muchas veces no se puede avanzar en la resolucion de éstos,
se producen bloqueos y se insiste sobre las bases que ya se han demostrado
ineficaces, utilizando como estrategia el volver, manteniendo siempre los mismos
procedimientos, lo que conduce nuevamente al bloqueo, sin considerar otras
alternativas (Miranda, 2000).

La representacion como una segunda habilidad, constituye otro aspecto
fundamental en la resolucion de problemas. Si bien, no existe un consenso
universal entre los estudiosos del tema de como se representa internamente la
informacion, es cuestionable la influencia que las distintas teorias ejercen sobre
las estrategias que los educadores utilizan para facilitar las representaciones de
habilidades y conceptos que pretenden ensenar, las cuales constituyen las
denominadas representaciones externas, fundamentales en la didactica de las
matematicas que se clasifican en cuatro grupos: los modelos manipulativos,

dibujos, lenguaje y las representaciones simbdlicas (Miranda, 2000).

Otra habilidad que la persona debe disponer para poder resolver un
problema es la nocion de transparencia, la cual se define como “una cualidad de
las representaciones que hace referencia al grado en que una representacion
refleja las intenciones educativas, esto es, en qué medida es capaz de hacer que
el nifo se fije en las caracteristicas relevantes antes que en las irrelevantes; y en
segundo lugar, al grado en que se parecen los elementos del referente” (Miranda,
2000, pp. 151).

Una vez que se ha representado el problema adecuadamente aparece una

cuarta habilidad para resolverlo, el conocimiento procedimental, el cual “puede



consistir en resolver un problema analogo, transfiriendo las aplicaciones

apropiadas o aplicando un conocimiento nuevo” (Miranda, 2000, pp.152).

Entendiendo que dos problemas son analogos cuando “hay entre ellos algo
mas que un parecido, cuando entre sus componentes hay ciertas relaciones en las
que coinciden. La busqueda de la analogia consiste en apreciar si el parecido es

estructural o funcional” (Miranda, 2000, pp. 152).

Otro proceso importante en la resolucion de problemas es la abstraccion
que consiste en “la separacion y seleccion de una serie de propiedades de entre
otras que resultan irrelevantes para la tarea que se esta realizando de manera que

llega a una construccion de una “clase” de situaciones” (Miranda, 2000, pp.154).

Por ejemplo:

“Martin fue al negocio a comprar un kilo de azucar el cual tenia un valor de
$320, su madre le dié $1000. Con el vuelto él compré 10 galletones que costaban
$75”. ; Cuanto de vuelto le quedaria a Martin?; Cuanto dinero ocup6 en la compra

de los galletones?.

En éste ejemplo el alumno debe tener la capacidad de identificar y priorizar
los datos suficientes para resolver el problema, lo cual le permite obtener la

informacion relevante para la solucién del problema.

Finalmente, cuando se tiene ciertos numeros de situaciones, necesitamos
saber en qué medida podemos conservar alguna de las propiedades de los
sucesos y generar otro conjunto de sucesos en los que las propiedades se sigan

conservando, a esto se le denomina generalizacion (Miranda, 2000).



Dentro de los requisitos basicos en la resolucion de problemas, Montague y
Applegate (Citado en Resolver problemas matematicos, Riveros, 2002) sefialan

que son tres tipos: cognitivos, metacognitivos y afectivos.

Entre los requisitos cognitivos y la resolucion de problemas de la aritmética
se considera: el conocimiento declarativo como la interpretacion del mundo
externo como también la ubicacion de su propio yo en contexto, es decir, es el
discurso que el nifio tiene sobre el procedimiento matematico
(Miranda,2000) vy el procedimental es el camino que el individuo realiza en la
operacion matematica a utilizar. Estos dos requisitos cognitivos sefalan que la
persona debe comprender y dominar las operaciones aritméticas entendiendo que

éstas constituyen formas econdmicas de manejar la realidad.

El sujeto debe comprender a que hace referencia el problema, que tipo de
informacion es la que se le pide y, sobre la base de ésta, qué operacion seria
pertinente aplicar. También debe ser capaz de llevar a cabo una correcta
presentacion del problema lo que implica el empleo de estructuras de problemas o
descripciones que son de naturaleza verbal, grafica y simbdlica. Finalmente debe
tener la capacidad para dar solucion al problema lo que implica planificacién y

ejecucion de estrategias.

Al hablar de problemas matematicos es necesario hacer una revision
tedrica del concepto metacognicion. Segun Yussen (Citado en Resolver problemas
matematicos, Riveros, 2002) relaciona tedricamente la metacognicion con el
“paradigma procesamiento de la informacién”, es decir la metacognicion hace
referencia al concepto de: Procesamiento de la informacion que implica la
descripcion de los procesos mentales, reconoce los pasos necesarios para
completar una tarea cognitiva, realiza un analisis cuidadoso de las propiedades del

problema y caracteristicas de las tareas dadas.



Este paradigma es coherente con la resolucién de problemas matematicos
por cuanto reconoce habilidades y se orienta a describir los pasos y etapas en el
proceso de resolucion de una tarea cognitiva, estas etapas que seran explicadas
mas adelante. En este sentido, la resoluciéon de problemas como tarea cognitiva
requiere reconocer variables, priorizar variables y tomar decisiones respecto de
ellas; todo esto implica la utilizaciéon de determinadas habilidades y la ejecucién de

pasos o etapas especificas para arribar a una solucion (Riveros, 2002).

Es preciso sefalar que las experiencias metacognitivas segun Flavell
(1989) son experiencias conscientes relacionadas con algun aspecto del
rendimiento cognitivo, es él “sentir que se sabe o que no se sabe”. Las
experiencias metacognitivas son reacciones “aqui y ahora” mientras se esta en

una actividad cognitiva.

En relacién a las habilidades metacognitivas (conocimiento declarativo y
procedimental), algunos autores como Miranda, Montague y Apleggate (Citado en
Resolver problemas matematicos, Riveros, 2002) sefalan que son una serie de
habilidades que evidencian la utilizacion de pensamiento metacognitivo y se
relacionan con el autocontrol y la regulacion de los propios procesos cognitivos.
Se evidencian en la toma de conciencia del funcionamiento del propio proceso de
aprendizaje, en la capacidad de convertir este proceso en objeto de estudio y
reflexion y en la comprension de los factores que explican la calidad de los

resultados obtenidos en la solucion de una tarea de aprendizaje (Riveros, 2002).

En consenso general, los autores Riveros, Miranda, Montague y Apleggate

sefalan cuatro habilidades para la resolucion de problemas:

Planificacion: Apunta a fijar metas, prever las actividades cognitivas ante
las demandas de una situacion, predecir los resultados de los procesos, asignar
tiempo y recursos cognitivos (por ejemplo: atencién, concentracién, organizacion

de actividades, etc.) para diferentes partes del proceso. Se refiere a la



comprensiéon y definicion del problema, los conocimientos necesarios para
resolverlo, las condiciones bajo las cuales se debe solucionar y, sobre la base de
esto, determinar los pasos a seguir. Involucra enumerar, categorizar, predecir
todos los resultados posibles y sus consecuencias, seleccionando un curso de

accion (Riveros, 2002).

Considerando el aspecto procedimental mas utilizado en esta habilidad se
puede afirmar que no constituye una metacognicién, porque el alumno la elabora
luego de haber realizado toda la fase de comprensién y realizacion del problema
matematico, es decir, después de haber encontrado la solucidn al problema

puede proceder a realizar una metacognicion del trabajo.

Monitoreo o supervision: corresponde a la evaluacion sobre la marcha, la
revision de procesos, estrategias y metas; distingue los elementos para el cambio
en la planificacion. Son estrategias metacognitivas que tratan de comprobar si la
actividad se esta llevando a cabo segun lo planificado, constatando las dificultades
que aparecen, las causas de las mismas, las estrategias que se utilizan y su
efectividad (Riveros, 2002).

Evaluaciéon y constatacion de resultados: alude a la comparacion de
resultados con objetivos y metas, comparacion de procesos con metas y objetivos.
La evaluacion proporciona al sistema cognitivo un juicio sobre la calidad de los

procesos Yy resultados obtenidos (Riveros, 2002).

Reflexion: es la toma de conciencia y la opinidén que tiene la persona
respecto del proceso y los resultados del propio quehacer en la resolucion de
problemas. Siendo una herramienta basica para el proceso de transferencia de

acciones y/o estrategias en posteriores procesos de resolucion (Riveros, 2002).

En sintesis las habilidades metacognitivas que se estimularan a través de la

resolucion de problemas son: planificacion, monitoreo, evaluacion y reflexion. Por



lo anteriormente dicho, el estilo de aprendizaje que mejor se relaciona con éstas

habilidades es el estilo reflexivo.

En cuanto a los requisitos metacognitivos se puede decir que difieren de los
atributos cognitivos en el énfasis que otorgan a la autoconciencia del
conocimiento, al uso de procesos cognitivos, a estrategias durante la solucion de

problemas y al control sobre las estrategias para regular y supervisar la actuacion.

Actualmente existe una tendencia que defiende una ensefanza mas
relacionada con la realidad y la resolucidén de problemas reales y concretos, asi se
plantea como objetivo que las matematicas sean utiles, funcionales, estén al
alcance de la mayoria y se puedan aplicar para resolver problemas de la vida

cotidiana.

2.4. Contexto escolar que influencia el desarrollo de estilos de aprendizaje

Entendemos por contexto escolar, al lugar donde ocurren diversas
situaciones relativas al proceso de ensefianza aprendizaje como interacciones

entre profesor - alumno y alumno - alumno.

Cerca de medio siglo, el contexto escolar estuvo orientado por la
concepcion que suponia que la labor de éste era modificar en los nifios sus
conductas observables mediante estimulos y respuestas condicionadas (Zubiria,
2001).

Se puede leer en estas lineas que el rol del contexto escolar, durante afios
se ha centrado solo en el cambio y creacidon de conductas deseadas por el
profesor o la institucién educativa, dejando de lado lo que cada sujeto puede creer
0 pensar, al igual que no se toman en cuenta sus creencias ni posiciones
personales, con lo cual no se aprovechan las potencialidades que puede tener, y

se corta esta posibilidad al lograr que el sujeto reaccione a los estimulos de una



forma determinada. La pregunta que nos hacemos e€s, ¢ si la escuela de hoy dia ha
cambiado su visidon antigua del rol que debe tener o sigue enfatizando en lograr
conductas deseadas mediante estimulos y respuestas o una real construccion de

aprendizajes?.

La escuela mas que un aprendizaje mediante la accion, induce un
aprendizaje a base de narrar y escuchar y casi todo esto en ausencia de
acontecimientos y situaciones que le permitan al alumno adquirir el conocimiento
en forma completa. Esto priva en gran parte la adquisicion de aprendizajes mas
contextualizados, y por ende, restringe al alumno a no desarrollar ciertas
habilidades que potencien su formacion, y en efecto, no generaria espacios para
que el alumno ponga en accion sus propios estilos de aprendizaje (Palacios,
2003).

Identificando a la escuela como institucion educativa que esta al servicio de
los saberes y conocimientos de los alumnos, Palacios (2003) plantea que: “a
medida que nuestra tecnologia se vuelve cada vez mas compleja, tanto en la
maquinaria como en la organizacibn humana, el papel de la escuela se va
haciendo mas vital para la sociedad” (Palacios, 2003, pp. 37). Pero la escuela no
sblo actua como agente socializador, sino también trasmite habilidades basicas.
Estas habilidades pueden entenderse, en cierto modo, como estilos de

aprendizaje presentes en los alumnos que la escuela busca desarrollar.

Segun las palabras de Palacios, la escuela es una forma de crear
ciudadanos, que sean capaces de formar parte y adaptarse a la sociedad en la
cual estan inmersos, pero ¢quién nos dice cual es el tipo de personas o quién
valida el tipo de ciudadanos a formar?. Desde esta perspectiva creemos que la
escuela es el principal reproductor y a la vez agente de control que debe tener la
sociedad, por ende, esta se transformara en una especie de “maquina” que
reproduce individuos muchas veces incapaces de tomar sus propias decisiones,

que hacen solo lo que se les dice o responden a diversas situaciones todos de la



misma forma, con excepcion de algunos. Al tener la gran labor de formar
ciudadanos esta debe encontrase al servicio del gobierno Chileno, el que tiene la
mision de velar por el bienestar y buen funcionamiento de esta, procurando
incentivar una educacién basada en la actual Reforma Educacional y acorde a los
requerimientos que exige esta sociedad cambiante, en la cual la tecnologia ocupa

un rol primordial.

La escuela constituye también un sistema de apoyo a la formacion de
nuestra sociedad, ya que facilita un contexto social para nuestra regién, no
olvidemos que esta forma de pensar pertenece a una cultura que comparte la
construccion de la realidad durante todo el tiempo de la jornada escolar, ya que
educar es cultivar la diversidad, la riqueza y la participacion humana. Este ultimo
punto, sefala justamente la variedad de formas o situaciones que los educandos
presentan a la hora de aprender. Por mucho tiempo la escuela ha priorizado
sistemas estandarizados que dejan en claro, la falta de medidas que ayuden a
cultivar esta diversidad. Los estilos de aprendizaje los podemos relacionar con la
diversidad, porque la escuela al ser una sociedad dentro de otra, es la que debe
preocuparse de aceptar las diferencias individuales de cada educando, traducidas

en habilidades y potencialidades.

La escuela se caracteriza por propiciar entre sus miembros formas de
pensamiento que han sido aceptados por un grupo cultural, constituyéndose de
ese modo en una de las principales instituciones que dota de nuevas formas de
enfrentar los problemas de la sociedad. Ademas, en el contexto escolar se genera
la actividad de estudio, la del juego y la actividad laboral (productivas todas en uno
u otro sentido), constituyen claros ejemplos de actividad integral del sujeto en

todas sus formas y tipos, en sus pasajes y transformaciones mutuas.



2.4.1.1. Diferencias entre escuelas municipales y escuelas subvencionadas

El sistema escolar chileno esta dividido en tres modalidades: escuelas
municipales, establecimientos particulares subvencionados y colegios particulares
pagados. Es decir, esta segmentado de acuerdo al capital social y cultural de las
familias. No es un secreto que las escuelas municipales son para los mas pobres;
las particulares subvencionadas para quienes tienen ingresos medios y las
privadas para quien pueda pagar mensualidades altas (Citado en pagina Internet

www.quepasa.cl/revista/2003/10/17/t-17.10.qp.soc.pinera.html).

El sistema escolar chileno es una reproduccion de la sociedad de nuestros
tiempos, sobre todo en lo que se refiere a las desigualdades sociales y
econdmicas que existen hoy en dia, y esta segmentacion afecta sobre todo a las
personas de mas bajo nivel social y econdmico. Asi podemos darnos cuenta que
las escuelas pobres son para los pobres y las escuelas de mas altos recursos son
para personas de altos recursos, y estas desigualdades aunque se han tratado de
contrarrestar no se ha logrado del todo, sino que se sigue abriendo una brecha

cada vez mas amplia de estas diferencias.

José Pifiera sefala que no hay alumnos de hogares con un alto capital
cultural que asistan a escuelas municipales. Asi como tampoco hay alumnos de
bajo nivel econdmico o, incluso, de capital cultural medio, que asistan a escuelas
particulares pagadas (Citado en pagina Internet

www.quepasa.cl/revista/2003/10/17/t-17.10.qp.soc.pinera.html).

No se puede seguir insistiendo en el argumento simplista y a todas luces
errado de que la gestion de las escuelas, o su efectividad, se deduce
automaticamente de su dependencia. Lo mas seguro es que existen escuelas
municipales, privadas subvencionadas y particulares pagadas que se hallan bien

gestionadas, y son eficaces, y otras en cualquiera de esos tres tipos que estan mal



gestionadas y son ineficaces (Citado en pagina Internet

www.quepasa.cl/revista/2003/10/17/t-17.10.qp.soc.pinera.html).

No podemos decir que la infraestructura de un establecimiento educacional
es lo que hara que este sea catalogado de buen establecimiento o un mal
establecimiento, sino que hay que fijarse en la gestién que se realiza en ellos,
puesto que, en nuestro pais hay muchas escuelas que no cuentan con una buena
infraestructura, pero si con una buena gestion, lo cual hace realmente la diferencia

de éstos establecimientos educacionales.

Tampoco se puede seguir repitiendo, a menos que no sea ya como un
mero gesto ideoldgico, que los males de nuestro sistema escolar residen principal
o exclusivamente en el estatuto docente y que eso explicaria la desventaja en que
se encuentran los establecimientos municipales frente a los privados. Dado que
estos ultimos obtienen significativamente mejores resultados que los privados
subvencionados en el grupo bajo, el que mayores dificultades y desafios presenta
para el sistema, lo que incentivaria concluir con el mismo simplismo ideolégico

anterior .

Llama la atencién que los alumnos del grupo alto obtengan un rendimiento
académico similar en escuelas privadas subvencionadas, donde el gasto promedio
por alumno fluctia entre veinticinco mil y cincuenta mil pesos, que en escuelas
particulares pagadas, donde las familias gastan en promedio cien mil pesos y mas.
¢, Qué esta pasando con nuestros establecimientos de élite, los mas caros y
selectivos? ¢ Sera cierto que su gestion es tan potente y eficiente y que sus logros
debieran servir como paradigma para todo el sistema? (Citado en pagina Internet

www.quepasa.cl/revista/2003/10/17/t-17.10.qp.soc.pinera.html).

En Chile la subvencion se entrega a los establecimientos particulares
subvencionados por cada alumno que asiste a clases y no a las familias

directamente. En el caso de las escuelas municipales, el bono se entrega a los



municipios, que lo reparten entre sus establecimientos. A partir de esta
informacion no se sabe si los mejores rendimientos se relacionan con una mejor

calidad de la educacion o con una mayor seleccion social de los estudiantes.

En la actualidad, los establecimientos tienen procesos de seleccién que les
permiten desechar a los peores alumnos. Ademas, solo una minoria puede elegir,
lo que tiene que ver con la capacidad financiera de la familia. "Para esto seria

necesario tener sistemas complementarios de evaluacion”.

Es importante mencionar que la infraestructura fisica y material es un
aspecto que ha sido poco estudiado, pero que tiene relacién directa con grados
importantes de inequidad y de discriminacion en los sistemas educativos con
respecto a la estructura fisica y disponibilidad de recursos materiales. Las
diferencias que existen al respecto entre escuelas municipalizadas a las que
asisten estudiantes de sectores pobres y las escuelas pagadas a las que

concurren alumnos /as de sectores acomodados es en nuestro pais es abismante.

2.5. El profesor de matematica

Segun Alsina y otros “en el trabajo de las matematicas hay que presentar al
alumnado el mundo de las matematicas, a través de la vivencia activa de
descubrimientos y reflexiones, realizando actividades y viviendo el aprendizaje

Como una experiencia progresiva, divertida y formativa” (Alsina, 1998, pp. 152).

Los profesores y profesoras deben presentar una actitud mediadora,
mostrando a sus alumnos aquellos elementos y actividades que les permitan ser
gestores de su propio aprendizaje, es el alumnado el que aprende, el profesor es
el que facilita las oportunidades de aprendizaje. Para ello debe disefar diferentes
actividades y situaciones ricas en preguntas y con problemas, que tengan relacion
con la vida de los alumnos con que se trabaja, teniendo cuidado que la solucion
de los mismos sean posibles de abordar por ellos. Estas actividades y disefio de

unidades en general deben permitir a los alumnos que exploren y puedan probar



diferentes estrategias para dar solucién a los problemas planteados, ademas de
cuidar que se desarrollen procesos ordenados y sistematicos, de tal modo que sus
acciones tengan una linea en el tiempo en que vayan logrando los prerrequisitos
para saberes mas complejos o avanzados. Ademas, los profesores deben
incentivar a los estudiantes para que se acostumbren a comunicar los procesos
empleados, los resultados obtenidos y las conclusiones logradas, todo ello a
través de un adecuado uso del lenguaje matematico. El profesor debe procurar
que sus alumnos tengan oportunidad de trabajar con diferentes objetos y en los
diferentes niveles, concreto, grafico y abstracto, independiente del curso o nivel en

que se encuentre impartiendo el subsector.

Finalmente, es importante recomendar que se ponga especial énfasis en el
pensamiento globalizador, entendido este como la oportunidad de trabajar el

subsector aplicando intereses y contenidos de otros subsectores.

Como una forma de resumir la actitud del profesor, diremos que ellos
deben ser activos colaboradores en el proceso ensefianza - aprendizaje, como
facilitador del aprendizaje entregando diferentes y entretenidas formas de trabajo
para que el alumno participe con responsabilidad y cuestionamiento, buscando un
sentido en lo que hace por medio del pensamiento, el raciocinio y la busqueda de

solucion a problemas en forma creativa.

Segun el perfil ideal del profesor de matematica, nos preguntamos ¢cémo

incorpora las propias formas de aprender de los alumnos en esta asignatura?

2.5.1. La formacioén de los profesores de matematica

Un tema importante es el referido a la formacion de profesores de
matematica, la cual esta dividida en dos grandes grupos de profesionales: los que
imparten su docencia en la educacion general basica y los que lo hacen en la

ensefianza media o cursos posteriores.



Los primeros no son en sentido estricto profesores de matematica sino
profesores de educacion general, que entre otras materias imparten la docencia
asignada en estos niveles a los curriculos en matematica. Segun Alsina (2000, pp.
235) “su formacion académica, si observamos el conjunto de asignaturas que
cursan, tienen un claro sesgo hacia la cuestion del ambito psicopedagogico
general (aunque tiene asignaturas de didactica de las matematica) mientras que
los aspectos mas relacionados con cuestiones epistemoldgicas propias de las
matematica quedan claramente en un segundo plano. Por decirlo de una manera
simple y un tanto injusta, aunque grafica y descriptiva, “saben como ensefnar pero

no saben mucho de lo que tienen que ensenar”.

También encontramos el otro grupo, el cual se refiere a los profesionales
que imparten clases de matematica en la ensefianza media, y posteriores, que
segun Alsina (2000): “parecen estar formados siguiendo un plan simétrico del
anterior. En sus estudios abunda formacién sobre aspectos epistemologicos de la
matematica pero brillan por su ausencia aspectos relacionados con cuestiones
pedagodgicas, psicolégicas o sociolégicas generales, e incluso no suelen tener
cursos de didactica de la matematica, “saben mucho sobre lo que tienen que
ensefiar pero ignoran el sentido de la funcion docente y no estan formados en

didactica de la matematica” (Alsina, 2000, pp. 38).

Esto se demuestra en la actualidad en que las universidades que imparten
la carrera de pedagogia en educacién general basica, si bien en su curriculo
aparecen asignaturas referidas a la didactica de la matematica, éstas ponen
énfasis en la manera de ensenar estos contenidos, pero no en una profundizacion
y manejo de éstos. Y por el contrario las carreras referidas a los niveles mas
avanzados, ponen gran énfasis en lo referido al manejo de contenidos por parte de
los alumnos, dejando de lado lo que tiene que ver con las diferentes actividades y
formas de entregar esos contenidos a sus alumnos. Con esto no sé esta diciendo
que una sea mas importante que la otra, sino que se debe lograr un equilibrio

entre ambas.



También hay que destacar, como sefiala este mismo autor que “no existen
profesores de matematica de la ensefianza general basica sino mas bien

profesores de ensefianza general basica que dan clases de matematica.”

Otro aspecto importante, es el referido a la apertura de los estudiantes de
pedagogia en el inicio del estudio de las matematica, que como nos dice Alsina,
“‘en primer lugar la mayoria de los estudiantes de pedagogia que inician sus
estudios no han tenido una experiencia positiva en el aprendizaje de la

matematica durante su paso por la ensefianza obligatoria” (Alsina, 2000, pp. 39).

La mayoria de los estudiantes no tiene o no ha tenido una buena
experiencia en su vida escolar con la matematica, lo cual hace que se tenga una
disposicion negativa al aprendizaje de ella y por lo mismo un no dominio a los
contenidos que ellos deben manejar. En las escuelas basicas, muchas veces la
matematica es un subsector en el cual los profesores no quieren trabajar por el
mismo tema de sus experiencias personales que han tenido durante su vida, lo
cual no permite que los alumnos la vean de una manera positiva, sino que la ven

de la misma forma que el profesor se las esta ensefiando.

Debemos senalar, que el tiempo en el cual los profesores aprendieron
matematica es muy distinto a los tiempos actuales, como nos dice Alsina: “la
mayoria de los profesores aprendieron la matematica que servia a unos ciertos
fines educativos y la matematica que conoce estd unidas a esos fines” (Alsina,
1998, pp. 40).

Asi los profesores aprendieron en un tiempo muy distinto a los tiempos de
ahora y con un fin especifico, lo cual tratan de reproducir en sus alumnos, no
tomando en cuenta las necesidades de los educandos de hoy en dia y dejando de

lado sus intereses; priorizando sus experiencias con el aprendizaje de la



matematica, de una manera antigua, no poniendo énfasis en las necesidades de

los alumnos de hoy en dia.

Luego el mismo autor nos sefiala que: “la formacién inicial de los profesores
es una actividad importante pero insuficiente en muchas y diversas razones”
(Alsina, 2000, pp. 38). Este mismo autor dice que: “los profesores que imparten
matematica debieran volver a aprender los contenidos que ensefian en la forma en

la que se supone deben ensefiar” (Alsina, 2000, pp. 40).

También es importante resaltar la constante formacién y la capacitaciéon que
deben tener los profesores y no quedarse solo con su formacion inicial. En nuestro
pais es una constante preocupacién lograr que los profesores se capaciten en
diversas areas, pero ¢es realmente eficaz esa capacitacion? o ;estan los
profesores dispuestos a continuar su proceso de formacién?. La capacitacion que
se les da a los profesores muchas veces va en el sentido de la didactica y no a los
contenidos, por lo cual se vuelve al punto que hemos hablado con anterioridad, el
referido a que “se sabe como ensenar pero no se sabe mucho de lo que se

ensefna.”

En cuanto a la segunda pregunta, se debe decir que la mayoria de los
profesores, si bien realizan estos cursos, no lo hacen de una buena manera, o
simplemente no les agrada; las causas pueden ser diversas, la edad avanzada de
algunos profesores, o por lo que muchas veces hemos escuchado de ellos

mismos “para que seguir estudiando si los alumnos no aprenden”.

Es por esto y por otros motivos que muchos profesores se quedan sélo con
su formacion inicial y no siguen capacitandose en las diversas areas de la

educacion.



Para terminar Alsina se refiere a que “la funcién de los profesores debiera
acercarse mas a aquellos profesionales que adaptan y modifican propuestas ya
construidas por otras instancias del sistema educativo” (Alsina, 2000, pp. 41).

La funcién del profesor de matematica esta centrada en la adaptaciéon de
actividades de aprendizaje, tomando en cuenta el conocimiento que tiene de sus
alumnos y las necesidades de ellos y no copiarlos de los libros tal cual estan, sino
adaptarlas a la realidad de sus alumnos, ya que al sacar actividades de libros o de
recursos tecnologicos, sé esta pasando a llevar la individualidad de cada
estudiante, ya que estas actividades estan pensadas para alumnos distintos y no
se puede generalizar en el proceso de ensefianza - aprendizaje. En general es
ahi donde radica la importancia de modificar y adaptar actividades, de modo que
se puedan atender las necesidades de sus alumnos, con el fin de lograr
aprendizajes reales y significativos para ellos. También se debe disponer de
diversos recursos materiales y tecnolégicos con los que cuenta cada

establecimiento educacional al momento de planificar sus clases.

2.5.2. El rol del profesor y sus estilos de conduccién de grupo

A continuacion destacaremos algunas de las funciones que nos parecen
mas relevantes para la labor orientadora de este profesional y que se relacionan
con los estilos de aprendizaje. Estas se encuentran directamente relacionadas con
la labor del profesor, siendo categorizadas para el analisis y su vinculacién con los

estilos de aprendizaje.

Estrategias externas

a) Propiciar la creacion de aquellas condiciones que posibilitan la
transformaciéon del curso en un grupo. El profesor debe otorgar instancias que
fortalezcan las relaciones interpersonales de los alumnos como grupo humano,

basado en valores y normas establecidas.



b) Desarrollar un estilo de comunicacion que promueva un desarrollo

perfectivo a nivel personal y social de los alumnos.

c) Promover la valoracién e integracion de las asignaturas como un aporte
al desarrollo personal de los alumnos. Es cuando el profesor debe ensefiar
considerando la integracion de los subsectores de aprendizaje, tomando en cuenta

la formacion valérica en el proceso de socializacion.

d) Promover el conocimiento y acercamiento de los alumnos, a la
experiencia del mundo del trabajo. El profesor debe incentivar por medio de la
ensefianza a los alumnos a ampliar sus conocimientos mas alla del aula,

proyectandolos a un futuro en la sociedad.

En relacion con los alumnos

a) Reforzar en los alumnos el proceso de toma de conciencia y valoracion
del estudio y del aprendizaje en la vida escolar. Significa que los alumnos deben
asimilar el proceso de ensefianza aprendizaje como un desafio cognitivo que

requiere atencion y habitos de estudio.

b) Estimular en los alumnos el desarrollo de técnicas y habitos adecuados

que les permitan optimizar su trabajo escolar.

c) Estimular a los alumnos en el descubrimiento y desarrollo de sus
capacidades e intereses, aportando con esto a un mejor conocimiento de si

mismos.

d) Facilitar el descubrimiento de la vocacion personal, para la elaboracion

de un proyecto de vida.



En relacién al conocimiento

El profesor es un promotor del desarrollo y autonomia de los educandos.
Debe conocer en profundidad los temas y caracteristicas del aprendizaje
operatorio de los alumnos, las etapas y estadios del desarrollo cognoscitivo
general. Su papel fundamental consiste en promover una atmosfera de
reciprocidad, de respeto y auto confianza para el nifio, dando oportunidad para el
aprendizaje auto estructurante de los alumnos. El profesor le otorga las instancias
a sus alumnos para que de forma autbnoma puedan buscar las soluciones a sus
problemas, es decir, utilicen su propia forma de aprender traducido en su estilo de

aprendizaje.

El profesor debe reducir su nivel de autoridad en la medida de lo posible,
para que el alumno no se sienta supeditado a lo que él dice, cuando intenta
aprender o conocer algun contenido escolar y no se fomente en él la dependencia
y la heteronomia moral e intelectual. En este sentido, el docente debe respetar los
errores y estrategias de conocimientos propias de los nifios no exigiendo siempre
la exactitud en las respuestas. De ésta manera se estaria favoreciendo el

desarrollo de los estilos personales de aprendizajes.

Se debe promover que los educandos construyan sus propios valores
morales utilizando en forma adecuada y solo cuando la ocasién lo amerite lo que
Piaget (Citado de Manual de psicologia, Arancibia, 1997) llamd sanciones por

reciprocidad, siempre en un contexto de respeto mutuo.

No todo puede ser ensefiado a todos, existen ciertas diferencias
estructurales que hacen dificil la ensefianza, aunque igualmente hay que tener
cuidado en no caer en el pesimismo estructuralista y dejar todo para etapas de
desarrollo posteriores (Duckworth, 1989; Marro, 1983). Igualmente se le debe
ayudar a adquirir confianza en sus propias ideas permitiendo que la desarrollen y

exploren por si mismos (Duckworth, 1989), al tomar sus propias decisiones (Kamii,



1982) y aceptar sus errores como constructivos, es decir nuestra forma mas
fundamental de aprendizaje es por medio del ensayo y el error, repetiremos estas
conductas toda nuestra vida y en objetivos cada vez mas complejos y abstractos.
Como no nacemos perfectos ni realizados, debemos seguir todo un desarrollo
psicoevolutivo (Citados en tesis estilos de aprendizaje y rendimiento escolar,
Godoy, 2000).

El objetivo propio del profesor es transmitir conocimientos a los alumnos en
un sentido de continuidad, a base de presentar en primer lugar elementos en
aparente contraste para que se habituen a ellos y lleguen finalmente a admitir que
lo que en un principio les parecia extraio y diferente, es en realidad muy parecido
a casos que pertenecen a su vida cotidiana. Debemos animar a los estudiantes a
que descubran por si solos, ofrecerles la oportunidad de desarrollar competencias

y la capacidad de operar en forma independiente.

“Uno de los puntos mas importantes del docente es que tenga la capacidad
de transmitir a los nifos un respeto por sus propias capacidades de pensamiento,
y por sus habilidades” (Palacios, 2003, pp. 59). Esto se demostraria en un
profesor capaz de crear una imagen, tanto de respeto como de confianza que
provoque en el alumno la cercania necesaria para lograr una formacién mas
completa y significativa. “El objetivo es hacer del estudio una actividad mas
racional, mas acorde con el uso de la mente a largo plazo en lugar de un simple

ejercicio de memorizacion” (Palacios, 2003, pp. 59).

Queda claro, que el docente de hoy en dia, debe poseer actitudes que
manifiesten un respeto a la diversidad, ya sea en el aprendizaje o en la interaccién
dentro del aula, con respecto a lo estandarizada que es la ensefianza, el profesor
debe comenzar la busqueda por nuevos sistemas que sean capaces de atender
las diversas formas de aprender y actuar de los sujetos. No por casualidad, la
personalizacion de la educacion se perfila ya como uno de los principales objetivos

y retos de los sistemas educativos contemporaneos. Desafortunadamente, y a



pesar de muchos cambios, aun es dificil de comprender que la educacién ha de
considerar entre sus principios la atencién a la diversidad, en la practica, las
ensefianzas siguen siendo eminentemente estandarizadas y a los profesores nos
sigue resultando dificultoso poder despojarnos de esa inercia igualitarista que

siempre nos ha caracterizado.

2.5.3. Laenseihanza del profesor desde la teoria conductista

El profesor conductista es aquel que transmite informacioén a los alumnos de
forma mecanicista, siendo el protagonista del proceso de ensefianza - aprendizaje,
se puede deducir que su ensefianza se enmarca dentro de una concepcion
curricular mas tecnoldgica, donde los educandos asumen un rol pasivo frente a los
aprendizajes, especialmente porque él aparece continuamente dirigiendo la
ensefanza de sus alumnos y solucionando todos sus problemas, no invitandolos a
buscar en conjunto soluciones, desfavoreciendo asi la autonomia y el

pensamiento divergente.



2.5.4. La enseinanza del profesor desde la corriente cognitiva

Segun la corriente cognitiva, ensefar es, guiar y estimular a los estudiantes
a que reflexionen sobre cdémo aprenden en sentido general; es atender la
diversidad en términos de estilos de aprendizaje. Segun Farifias (1995) ensefiar
es reconocer: “el caracter irrepetible de la persona, que cada uno de nuestros
alumnos tiene una forma propia de aprender, un potencial singular de desarrollo,
de naturaleza eminentemente motivacional en la que inciden significativamente las
preferencias personales” (Farifias, 1995, pp. 139). Un aspecto importante dentro
del proceso de ensefanza, consiste en valorar la forma elegida de los estudiantes
para aprender, para poder asegurar asi la variedad de métodos, procedimientos
de ensefianza y aprendizaje, medios, formas de organizar el espacio, y de evaluar,
que propicien el interés, la participacion e implicacion personal de los estudiantes

en las tareas de aprendizaje, y el desarrollo de sus potencialidades.

La corriente cognitiva, por el contrario de la teoria conductista, nos sefiala
que los sujetos son unicos e irrepetibles, por lo cual tienen diversas formas de
aprender y la misiébn que tienen los profesores es de guiar y estimular el
aprendizaje en los alumnos y atender a la gran diversidad y formas de aprendizaje

que tienen los individuos.

Segun las palabras de Farifas los alumnos tienen muchas potencialidades,
las cuales los profesores tienen que lograr que ellos desarrollen, ;como logramos
esto?, por medio de una estimulacion adecuada hacia los alumnos, al igual que se
debe dejar que ellos busquen sus propias formas de aprender y de comprender,

tomando en cuenta sus gustos y motivaciones personales.

En el momento de conocer los intereses de los alumnos y alumnas,
debemos tener la capacidad de crear formas de ensefianza, estrategias de
aprendizaje acordes a los intereses y motivaciones de ellos, al igual que organizar

espacios adecuados, y formas de evaluar, ya que segun lo dicho anteriormente la



evaluacion de los logros de estos aprendizajes no debiese ser la misma para los
diferentes sujetos inmersos en el proceso de ensefianza — aprendizaje, con el fin
de lograr un real interés de los sujetos al igual que un real desarrollo de sus

potencialidades.

Se puede evidenciar que la perspectiva cognitivista es la pionera en
utilizar el término de estilos de aprendizaje. Desde esta perspectiva se comienza
a hacer referencia a las distintas formas que tendrian los sujetos para aprender,

por ende los diferentes estilos de aprendizaje.

En este contexto, al educador le corresponde fomentar el desarrollo y la
practica de procesos cognitivos del alumno, pues se trata que el estudiante
aprenda la heuristica del descubrimiento, la cual es mas importante que la
ensenanza de contenidos, pues el educando adquiere el conocimiento en forma
activa, construyendo su conocimiento mediante la relacion de la informacion que
entra a un marco psicolégico de referencia previamente adquirido, construyendo
en este proceso hipdtesis que comprueba o rechaza a la luz de evidencias o

inconsistencias Bruner (Citado en Manual de psicologia, Arancibia, 2000).

2.5.5. La enseinanza desde la corriente constructivista

Segun esta teoria la ensefianza deberia plantearse como un conjunto de
acciones dirigidas a favorecer precisamente el proceso constructivo del
aprendizaje. Por ello es importante tener en cuenta que el profesor debe prestar
atencion a las concepciones de los alumnos, tanto las que poseen antes de que
comience el proceso de aprendizaje como las que iran generando durante ese

proceso.

La teoria constructivista, por su parte, nos dice que la ensefanza debe

plantearse desde diversas acciones, las cuales deben favorecer la construccion de



los aprendizajes por parte de los sujetos, si bien no se ve una diferencia muy
arraigada con respecto a lo dicho anteriormente, ésta nos aporta que, para lograr
los aprendizajes de los alumnos se debe tener en cuenta diversos factores como
lo son las experiencias previas, que tienen los educandos, y las nuevas
experiencias que van a adquirir en el proceso de ensefianza-aprendizaje, con el

fin de conectar ambas y lograr una construccioén real de los aprendizajes.

Si bien no se explicitan ni se hace referencia a los estilos de aprendizaje,
se puede inferir que al hablar de experiencias que tienen los alumnos antes de
iniciar el proceso de ensefianza, se estaria aludiendo a éstos, ya que no todas las
personas tienen las mismas experiencias y por ende las mismas formas de
aprender ni de reaccionar ante diferentes situaciones, sino que actuarian o

reaccionarian segun las experiencias anteriores.

Al igual que en la teoria anterior, se hace referencia a las distintas formas
que tienen los sujetos para aprender, sobre toda a la estimulacién del profesor
hacia sus alumnos, para que estos puedan construir sus propios aprendizajes, y

por ende el estilo de aprendizaje que mas acomode a cada alumno.

El profesor constructivista es aquel que actuia como un orientador o
facilitador en el proceso de ensefianza aprendizaje, es el que se enfrenta dia a dia
en el aula siendo su metodologia principalmente de construccion, donde el papel
principal lo tiene el alumno como un ente activo que debe pensar, deducir,
contrastar y buscar las soluciones mas adecuadas dependiendo de la situacion de
aprendizaje a la cual es sometido. Es un profesor que entrega la libertad a sus
alumnos para que éstos construyan su propio aprendizaje utilizando todas sus

habilidades y destrezas como seres dotados de razonamiento.



ll. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

1) ¢Cual es o son los estilos de aprendizaje predominantes en los alumnos y
alumnas de octavo afo de Ensefanza Basica y como estos se relacionan con la

resolucion de problemas matematicos?

2) ¢ Existe diferencia de los estilos de aprendizaje de nifios y nifias en la resolucién

de problemas matematicos?

3) ¢Como influye el desarrollo escrito o mental en la resolucion de problemas

matematicos?

4) Qué geénero presenta un mejor rendimiento en la resolucion de problemas

matematicos?

5) ¢ Existe relacion entre los estilos de aprendizaje de los alumnos de octavo ano
de ensefianza basica y las estrategias que utiliza el profesor en el proceso de

ensefianza- aprendizaje?

6) ¢De qué manera influye el contexto escolar en los estilos de aprendizaje de los

alumnos para la resolucion de problemas matematicos?



IV. OBJETIVOS

4.1. Objetivo general

» Conocer el o los distintos estilos de aprendizaje que predominan en los
alumnos de octavo afno basico, en cuanto a la resoluciéon de problemas

matematicos.

4.2. Objetivos especificos

» ldentificar el estilo de aprendizaje predominante en los alumnos y alumnas

de octavo afo de ensefianza basica.

» lIdentificar el estilo de aprendizaje predominante en la resolucion de
problemas matematicos de los alumnos de octavo afo de ensefianza

basica.

» lIdentificar el estilo de aprendizaje predominante en la resolucion de
problemas matematicos de las alumnas de octavo afo de ensefianza

basica.

» Conocer como influye el desarrollo escrito o mental en los resultados de la

prueba de resolucion de problemas.

» Relacionar los estilos de aprendizaje de los alumnos y las estrategias que

utiliza el profesor en el proceso de ensefianza- aprendizaje

» ldentificar que género presenta un mejor rendimiento en la resolucion de

problemas matematicos.



» Relacionar la influencia del contexto en el momento que el alumno pone en

accion la resolucién de problemas matematicos.



V. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se basa en el modelo cualitativo, el cual esta orientado a
la comprensidén de algun fenbmeno social y nos permite obtener resultados a los
cuales no se ha llegado por procedimientos estadisticos. De igual forma este
modelo de investigacion nos dara descripciones detalladas de situaciones,
eventos, personas, interacciones y comportamientos los cuales son observables,
incorporando la voz de los participantes. En este caso se trata de los estilos de
aprendizaje de alumnos de octavo afo de educacién basica y los factores

socioculturales que pueden estar influenciando en esos estilos.

Taylor y Bogdan (1994) describen una serie de caracteristicas de la
metodologia cualitativa entre ellas que es inductiva, es decir, a partir de los datos
se desarrollan conceptos y comprensiones no existiendo una teoria preconcebida
que se deba evaluar. Ademas adopta una perspectiva holistica, en que incluye a
las personas y al escenario intentando comprender a las personas dentro de su
propio marco de referencia. En el proceso de recoleccion de datos, las
investigaciones cualitativas coinciden en los efectos que se pueden haber
producido en la resolucion investigador — investigado, siendo sensibles a esto, por
lo tanto suspenden o apartan sus propias creencias y perspectivas, intentando

llegar a una comprension de la perspectiva de los otros.

5.1. Tipo de investigacion

El disefio de este estudio es de caracter descriptivo, ya que tiene el
proposito de describir los estilos de aprendizajes que predominan en los alumnos
de octavo afio de ensefanza basica, en cuanto a la resolucién de problemas

matematicos.



Hemos optado por este tipo de estudio descriptivo, debido a que, permite
especificar propiedades y caracterizar aspectos importantes de las personas,

grupos o comunidades.

Esta investigacion permite un analisis estadistico, debido a que, se pueden
realizar recuentos de frecuencia y categorizaciones, solo cuando se esta muy
seguro con lo que se cuenta. Otra caracteristica de este tipo de estudio es que

puede generar hallazgos que no se habian previsto.

5.2. Unidades de Analisis

Las unidades de andlisis la constituyen todos los alumnos de octavo afio
de ensefianza basica de dos escuelas municipalizadas, tales como, Arturo Prat y
Pedro de Valdivia y dos escuelas particulares subvencionadas, tales como, San

Francisco de Asis y Siglo XXI de la ciudad de Temuco.

La muestra seleccionada es intencional, es decir, no al azar y tampoco
representativa, por lo cual los datos no son generalizables; por lo mismo no se ha

intervenido en su asociacion.

En la muestra para la entrevista se consideraron los siguientes sujetos:

a) Alumnos y alumnas de octavo afno de ensefianza basica.

b) Profesores encargados del subsector de Educacion Matematica.



5.3. Técnica de Recopilacion de Informacién

En ésta investigacion se utiliz la entrevista como técnica de recoleccion de
informacion, esta fue aplicada a cada uno de los profesores del subsector de
Matematicas de los cuatro establecimientos antes mencionados, y a los dieciséis
alumnos de octavo ano que fueron sometidos a la prueba de matematica (Ver

anexo 7).

5.4. Instrumentos

El instrumento que se utilizd, es el cuestionario Honey y Alonso de estilos
de aprendizaje (CHAEA), elaborado por Peter Honey y Catalina Alonso del
Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Deusto. Este
cuestionario se encuentra disponible en Internet en la pagina

www.infopolis.es/diffline/guias/estilos/test0.csfm

Para validar el instrumento, se procedié a una validacién con un grupo de
alumnos de octavo afo basico de una escuela que no participaba dentro de las
unidades de investigacion. El instrumento se aplicé a un 10% del total de los
alumnos encuestados, alrededor de 30 alumnos. En su validacién se evalué el
grado de comprension de los términos con que estan construidos los items. Para
reestructurar el cuestionario aplicado, se sustituyeron las palabras que no
entendieron o comprendieron, por sinbnimos mas accesibles al lenguaje de los
alumnos 6 se eliminaron términos incomprensibles para los alumnos. Es
importante mencionar que este cuestionario ha sido aplicado en establecimientos
educacionales de Chile y en distintos niveles educativos, para llevar a cabo

investigaciones relacionadas con esta area pedagdgica.

En cuanto a la descripcién del cuestionario Honey y Alonso de estilos de
aprendizaje (CHAEA), se puede decir que este consta de ochenta preguntas con

dos alternativas de seleccion, mas y menos. Asimismo un apartado donde se



indican las instrucciones que el alumno debe seguir para responder el
cuestionario. Ademas de los datos personales del alumno, tales como, nombre,

curso, establecimiento y género.

Se utilizé éste cuestionario dado la utilidad pedagdgica que le han otorgado

los autores antes mencionados.

Considerando el perfil de aprendizaje como instrumento, este fue utilizado
para identificar los estilos de aprendizaje de los alumnos de octavo afo de
ensenanza basica tras la aplicacion del cuestionario CHAEA. Esta tabla consta de
4 columnas y 20 filas. En cada columna se identifica un estilo de aprendizaje
encontrandose en primer lugar el activo, luego el reflexivo, tedrico y finalmente el

pragmatico.

En cada estilo se encuentran registradas 20 preguntas correspondientes al
cuestionario CHAEA , las cuales entregan las caracteristicas que definen la
predominancia por cada estilo de aprendizaje en los alumnos de octavo afo de

ensenfanza basica.

En cuanto a la técnica de la entrevista, la que en el campo de las ciencias
sociales es una técnica ampliamente aplicada en la investigacion por el caracter
cualitativo que esta tiene. Para esta investigacion se utilizé un guion de preguntas
semiestructurado y que fue grabado por los investigadores y posteriormente

transcrito a un texto escrito.

La prueba de resolucidon de problemas de matematica que se aplico a los
alumnos (as) se baso en el Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y
Ciencias (TIMMS), constaba de catorce preguntas dentro de las cuales se
encontraban itemes de calculo, geometria, medicion, probabilidad y resolucion de
problemas. Es necesario hacer notar que las pruebas aplicadas se realizaron a

dos alumnos por cada uno de los estilos de aprendizaje.



5.5. Plan de Analisis

Al re-elaborar el cuestionario es necesario establecer la forma en que sera

tabulado e interpretado. Para este objeto, es de gran utilidad la aplicacion

experimental que permite prever la dispersion que tendran las respuestas. Sin

embargo el cuestionario CHAEA, ya esta normalizado en la version en espafiol,

por lo que haremos uso de tal normalizacién como lo muestra la siguiente tabla de

baremo la que permite interpretar y obtener datos, tales como el porcentaje de

preferencia que tiene el alumno con respecto al estilo de aprendizaje que lo

identifique.
Tabla de Baremo
10% 20% 40% 20% 10%
Preferencia | Preferencia | Preferencia | Preferencia | Preferencia
MUY BAJA BAJA MODERADA ALTA MUY ALTA
ACTIVO 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20
Media
(10.70)
REFLEXIVO 0-10 11-13 14-17 18-19 20
Media
(15.37)
TEORICO 7-9 10-13 14-15 16-20
0-6 Media (11.3)
PRAGMATICO 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20
Media (12.1)

Fuente: Alonso, C., Honey (1997).Los Estilos de Aprendizaje: Mensaijero,




VI. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Considerando el objetivo general que se refiere a conocer el o los distintos
estilos de aprendizaje que predominan en los alumnos de octavo afno basico, en
cuanto a la resolucién de problemas matematicos, planteado en nuestra
investigacion podemos sefalar que mediante la aplicacion del cuestionario
CHAEA(Cuestionario Honney Alonso de Estilos de Aprendizaje) a los alumnos y

alumnas de octavo ano basico, se obtuvieron los siguientes datos:

Grafico N° 1
Estilos de aprendizaje predominantes en los alumnos y alumnas de octavo

ano de ensenanza basica.

Este grafico muestra los resultados obtenidos en los establecimientos
referidos al estilo que predomina en los alumnos de octavo afio basico.
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Luego de realizar un analisis promedial de los baremos en los
establecimientos, obtuvimos como resultado que el estilo de aprendizaje que tiene
una mayor predominancia en total, es el estilo activo, tanto en el género femenino
y el género masculino, mientras que el promedio mas bajo se puede observar en
el estilo reflexivo. También se puede observar que el segundo estilo con promedio
mas alto es el estilo tedrico, lo que indica la preferencia de los alumnos por este
estilo o una tendencia de los alumnos hacia éste.

Grafico N° 2
Resultados de estilos de aprendizaje segun dependencia municipal y

particular subvencionada.

Estos graficos muestran la diferencia de los estilos de aprendizaje segun

dependencia municipal y dependencia particular subvencionada
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Grafico de resultados segiin dependencia (Particular)
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Se puede observar en estos graficos que hay una clara diferencia en los
estilos de aprendizaje segun sea la dependencia, puesto que, hay una dominancia
del estilo tedrico, en las escuelas de dependencia municipal, mientras que en las
particulares subvencionadas hay predominancia del estilo activo, mientras el estilo
reflexivo sigue siendo el mas bajo en ambas dependencias. Se puede observar
que existe preferencia de estilos, y es independiente de cada establecimiento. De
igual forma se puede ver que las escuelas municipales en estudio presentan
promedios mas altos, que las escuelas particulares que participan en la

investigacion en todos los estilos.

Considerando las pruebas de matematica que se aplicaron a los alumnos

de octavo afo basico se obtuvo la siguiente informacion:

Grafico N°3

Resultados totales entre estilos y respuestas correctas e incorrectas

En la aplicacion de los instrumentos de resolucion de problemas
matematicos, se observan dos tipos de respuestas que corresponden a los
resultados obtenidos en la prueba aplicada. De esta manera, se registraron
alumnos que procedieron a encontrar las respuestas adecuadas a los problemas

matematicos. Otros en cambio, no lograron obtener o encontrar las respuestas



validas. A este tipo de evidencias se le ha llamado “respuestas correctas” o “

respuestas incorrectas” .

El grafico muestra el resultado de los estilos de aprendizaje y las
respuestas correctas e incorrectas obtenidas, en la resoluciéon de problemas

matematicos.
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Se puede ver que no hay diferencia del numero de respuestas correctas
entre el estilo reflexivo y el estilo tedrico, ya que, segun algunos autores estos son
los mejores estilos de aprendizaje para resolver problemas matematicos, puesto
que cumplen con una serie de caracteristicas aptas para ello. Lo que se puede
observar de igual manera es que el estilo tedrico responde mas preguntas que el
estilo reflexivo, porque se puede ver un mayor numero de respuestas incorrectas,
y es el segundo en cuanto a la cantidad de respuestas incorrectas. En cuanto al
estilo con un menor numero de respuestas correctas, este es el pragmatico, y por
ende es el estilo que presenta un mayor numero de respuestas incorrectas. Entre
los estilos activo, reflexivo y tedrico no hay una gran diferencia de respuestas
correctas al igual que de respuestas incorrectas, no asi el estilo pragmatico en el
cual se observa una diferencia marcada con el estilo que presenta un mayor

numero de respuestas correctas y un menor numero de respuestas incorrectas.



En los siguientes graficos se comprueba lo dicho u observado en los
graficos anteriores, referidos al género y al estilo de aprendizaje que predomina,
tanto en hombres como en mujeres.

Grafico N°4
Promedios de estilos de aprendizaje segun diferencia de género
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En los graficos se puede observar que en cuanto a los estilos de
aprendizaje y género, el estilo que tiene predominancia o un mayor promedio es el

estilo activo, en alumnos de un mismo género, observandose muy poca diferencia



promedial entre el género femenino y el género masculino. Nuevamente, al igual
que en el grafico anterior, se puede observar que el estilo con menos promedio es
el reflexivo, mientras que el estilo que sigue al activo es nuevamente el estilo
tedrico. También se observa que en general hay muy poca diferencia de promedio

en los cuatro estilos por género.

Grafico N° 5

Resultados totales entre estilos y respuestas con y sin desarrollo

En la aplicacion de los instrumentos de resolucion de problemas
matematicos, distinguimos dos tipos de respuestas segun si evidencian o no
proceso de desarrollo en la resolucion de problemas. Asi se observa que hubo
nifos que en sus respuestas dejaron registradas las estrategias y /o pasos ( en
algunos casos) acerca del proceso seguido. Otros en cambio, luego que arribaron
al resultado borraron la evidencia de su proceso seguido. A este tipo de evidencias

se le ha denominado “respuestas con desarrollo” o “respuestas sin desarrollo”.

A continuacion se muestra un grafico que evidencia el numero de

respuestas con y sin desarrollo obtenidas por los alumnos y alumnas en general.
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En el grafico se puede apreciar que los alumnos que responden el
mayor numero de respuestas con desarrollo son los que tienen una predominancia
del estilo pragmatico, mientras que los alumnos con predominancia del estilo
activo, son los que responden una menor cantidad de respuestas con desarrollo.
De igual forma se observa que los educandos con predominancia del estilo activo,
son los que responden a un mayor numero de respuestas sin desarrollo,
encontrandose muy cerca el estilo teorico. El estilo que responde una menor

cantidad de respuestas sin desarrollo es el reflexivo.

Graficos N° 6

Resultados de respuestas con y sin desarrollo

Graficos que muestran los resultados del niumero de respuestas con y sin
desarrollo segun los distintos Estilos de Aprendizaje de las escuelas de

dependencia municipal.
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En el grafico se muestra que los alumnos con un estilo reflexivo de
aprendizaje tienen un mayor numero de respuestas sin desarrollo, y por ende

responden un mayor numero de respuestas sin desarrollo.



El mayor numero de respuestas con desarrollo lo presenta el estilo tedrico,

y por consiguiente, un menor numero de respuestas sin desarrollo.
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En este grafico se observa que los alumnos con el estilo tedrico presentan
un mayor numero de respuestas sin desarrollo, el estilo que presenta la menor

cantidad de respuestas sin desarrollo es el reflexivo.

El estilo que presenta mayor cantidad de respuestas con desarrollo es el
reflexivo, mientras que el estilo activo es el que presenta la menor cantidad de

respuestas correctas.

Se puede ver que en las escuelas municipales en estudio es el estilo tedrico
el que responde una mayor cantidad de respuestas con desarrollo, mientras que

en las escuelas particulares subvencionadas se destaca el estilo reflexivo.

Para finalizar podemos decir que los alumnos de los establecimientos
educacionales municipales Arturo Prat y Pedro de Valdivia, tienden a responder
una mayor cantidad de respuestas con desarrollo y por el contrario los alumnos de
las escuelas particulares subvencionadas San Francisco de Asis y Siglo XXI,

responden una mayor cantidad de respuestas sin desarrollo.



También es importante destacar las respuestas con y sin desarrollo que
obtengan los alumnos por género, las cuales se daran a conocer en el siguiente

grafico:

Grafico de resultados totales entre género y respuestas con y sin
desarrollo
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Se observa en el grafico que los varones son los que tienden a contestar un
mayor numero de respuestas con desarrollo, mientras que las damas contestan un
menor numero de respuestas con desarrollo pero realizan o contestan un mayor

numero de respuestas sin desarrollo o desarrollo mental.



VI. DISCUSION DE RESULTADOS

A partir de los resultados de la investigacion, la discusidén se realizo de

acuerdo a las categorias conceptuales utilizadas en la investigacion.

7.2. Estilos de Aprendizaje y Establecimientos Educacionales

Los resultados de la aplicacion del instrumento de estilos de Aprendizaje en
escuelas, Arturo Prat, Pedro de Valdivia, San Francisco de Asis y Siglo XXI de la
ciudad de Temuco, muestran que la predominancia de los estilos de aprendizaje
se situan en orden jerarquico, encontrandose en primer lugar el estilo activo, luego

el tedrico, pragmatico, y finalmente el reflexivo.

El estilo activo es el predominante en los alumnos y alumnas de octavo afo
de ensefianza basica, insistiendo en los resultados obtenidos tras la aplicacion del
cuestionario CHAEA (Cuestionario Honney Alonso de Estilos de Aprendizaje) a la

totalidad de la muestra.

Pero estos resultados cambian si los separamos por tipo de
establecimientos, en cuanto a dependencia. Por una parte en los establecimientos
particulares subvencionados se muestra una predominancia del estilo activo de

aprendizaje entre sus alumnos y alumnas.

La relacién que debe existir entre estilos de aprendizaje y establecimientos
educacionales va enfocada a la respuesta frente a las necesidades que el alumno
presenta, y esto no necesariamente en cuanto a recursos fisicos y/o

psicopedagdgicos, sino a la tarea educacional que los establecimientos realizan



en respuesta a las diferentes formas y estilos que presenta el aprendizaje de los

alumnos.

Al igual que el género masculino el estilo dominante en las mujeres es el

activo, siendo también el reflexivo el mas bajo.

Se observa que tanto las mujeres como los hombres presentan un mismo
orden en la predominancia por cada estilo. Esto deja de manifiesto que el estilo
activo es el mas dominante en la totalidad de la muestra, manifestandose el
reflexivo como el menos dominante en la poblacion a la cual se le aplico el

cuestionario.

7.3. Estilos de Aprendizaje y Resolucion de Problemas Matematicos

La primera habilidad que se necesita para la resolucion de problemas es la
habilidad para descubrir los supuestos implicitos en un problema, es decir, el
sujeto debe ser capaz de deducir situaciones que no estan presentes y que

entregan la salida al problema (Miranda, 2000).

Segun los resultados obtenidos, de la prueba aplicada a la seleccidon
determinada de alumnos con los diferentes estilos de aprendizaje, se logré
“verificar” que los alumnos que presentaron mayor nivel de respuestas correctas, y
por ende un mejor procedimiento al resolver problemas matematicos, fueron los
alumnos que demostraron el estilo reflexivo y teodrico. Se sefala “verificar”, ya que
en el marco tedrico se apunta que “las habilidades metacognitivas que se
estimularan a través de la resolucion de problemas son: planificacién, monitoreo,
evaluacion y reflexiéon. Por lo anteriormente dicho, el estilo de aprendizaje que
mejor se relaciona con éstas habilidades es el estilo reflexivo, que posee
caracteristicas tales como: considerar experiencias de los demas y observar

desde diferentes perspectivas, recoger datos, analizar con detenimiento antes de



llegar a una conclusion. En definitiva su filosofia consiste en ser prudente y

reflexionar antes de actuar, considerando todas las alternativas posibles.

Se puede sefialar que las caracteristicas mostradas entre el estilo reflexivo
y el tedrico presentan varias similitudes como: la investigacion y analisis detenido
de datos, etapas légicas y revision de lo aprendido. Hechos que apuntan a las

habilidades descritas mas atras.

En ésta situacion los datos obtenidos de la resolucion de problemas
matematicos son plenamente coincidentes con lo postulado con la teoria, donde
se logra comprender que aquellos alumnos que presentan un estilo de aprendizaje
reflexivo y/o tedrico, poseen una mayor cantidad de habilidades conceptuales para

la resolucion de éste tipo de problemas.

7.4. Estilos de aprendizajes y resolucion de problemas matematicos sequn

-

genero

Si bien se logré conocer los estilos predominantes en la resolucién de
problemas de los alumnos y alumnas de octavo afio basico, ahora con el fin de dar
respuesta al segundo y tercer objetivo que se refiere a identificar el estilo de
aprendizaje predominante en la resolucion de problemas matematicos de los
alumnos y alumnas de octavo afio de ensefianza basica, se entiende que la
situacion varia, puesto que ahora el analisis corresponde a grupos mas pequefios

y de diferente género.

Para poder establecer que estilo predomina y tiende a ser mejor frente a la
resolucion de problemas, es necesario nuevamente basarnos en los resultados
arrojados por la prueba de resolucién de problemas matematicos. Los primeros
resultados en analizar son los masculinos, que a pesar de ser estrecha la
diferencia queda nuevamente establecido que el estilo tedrico es el predominante

en la resolucién de problemas matematicos.



Queda claro nuevamente, que el estilo tedrico se adecua bien en la
resolucion de problemas matematicos, mostrando resultados concretos que avalan
la efectividad de este estilo. Otro punto a analizar es el bajo rendimiento que se
obtuvo por parte de los alumnos que poseen estilo pragmatico, estos poseen la

habilidad de encontrar el uso practico y la teoria.

En algunos aspectos hay habilidades que podrian mostrar a éste estilo
como idoneo para la resolucién de problemas matematicos como es el caso de la
habilidad para resolver problemas, pero esto se ve perjudicado cuando se sefala
que éste estilo tiende a ser impaciente frente a la teoria, hecho que juega en

contra al momento de determinar procedimientos a seguir.

Al trasladarnos a los resultados arrojados del desempefio por estilo de
aprendizaje del género femenino, se observa que el estilo reflexivo es el que
presenta un mayor numero de respuestas correctas, el cual lo ubica nuevamente
como uno de los estilos mas adecuados en la resolucion de problemas

matematicos.

De forma repetitiva el estilo pragmatico vuelve a presentar un bajo
rendimiento, dejando de manera explicita que éste estilo de aprendizaje no es
eficaz en la resolucion de problemas matematicos dando nuevamente el paso a un

tipo de alumno con caracteristicas reflexivas y metddicas.

Se comprueba que el estilo reflexivo en el género femenino y el tedrico en

el masculino, son predominantes frente a la resolucion de problemas matematicos.

7.5. Desarrollo escrito y mental en la resoluciéon de Problemas Matematicos

Los alumnos y alumnas resuelven los problemas matematicos considerando

distintas habilidades que ponen en juego a la hora de buscar las respuestas



correctas. Para ello utilizan formas que difieren unas de otras, debido a que,
algunos utilizan el razonamiento mental antes que el desarrollo o registro de los

problemas.

Esta forma individual que utiliza cada alumno al resolver los problemas
matematicos apunta a lo sefalado por Money (1986) quien sefiala que cada ser
humano tiene un estilo dominante el que hace referencia a la diversidad de modos
para percibir, atender, recordar, conceptuar, etc. Aunque lo ideal para Money
(1986) seria que todo el mundo fuera capaz de experimentar, reflexionar, elaborar
hipdtesis y aplicarlas por partes iguales, es decir, que todas las virtualidades
estuvieran repartidas equilibradamente (Citado en Desarrollo psicolégico y

educacion, Palacios, 2003).

Sin embargo, lo cierto es que segun sea el estilo de aprendizaje dominante
en el individuo, asi sera la forma en que éste capte los problemas, la sociedad y la
realidad en cualquiera de sus manifestaciones. Esta forma de captar la realidad
estaria dada por el estilo de aprendizaje predominante en las personas, este
puede ser reflexivo, activo, tedrico y pragmatico, que en el caso del alumno
determinara como enfrentar las situaciones de aula, principalmente las referidas a

resolver problemas y a construir conocimientos, es decir, aprender.

Los alumnos utilizan tanto el desarrollo escrito como mental en la resolucién
de problemas matematicos, donde se percibe que los educandos con
predominancia del estilo tedrico tienden a realizar el desarrollo de los ejercicios
siguiendo un orden de los datos porque poseen la habilidad de entender una
variedad de informacién y de ordenarla de una manera légica y concisa (Alonso
1997).

Los alumnos con estilo reflexivo desarrollan los ejercicios en forma mental
utilizando el razonamiento l6gico en la interpretacion de datos, en el

procesamiento de la informacion y busqueda de respuestas porque su filosofia



consiste en ser prudente y reflexionar antes de actuar, considerando todas las

alternativas posibles (Alonso, 1997).

“Tanto los alumnos y alumnas utilizan el desarrollo escrito como mental en
la resolucion de problemas matematicos, solo que los hombres tienden a ser mas
estructurados y metddicos. Las mujeres utilizan con mayor recurrencia el
desarrollo mental en los problemas, siendo mas practicas.” Extraido de la
entrevista realizada Marcos Mosqueira, Profesor subsector de matematica escuela

particular subvencionada “San Francisco de Asis”.

Cada estilo segun el género permite ver una diversidad en cuanto a la
forma propia de pensamiento que maneja cada alumno a la hora de resolver
problemas matematicos, esto se debe a que con estilos diferentes y expuestos a
una misma situacion de aprendizaje, particularmente a una misma afirmacién
donde se comparte texto y contexto, algunos aprenden y otros no Money y

Mumfort (Citado en Desarrollo psicoldgico y educacion, Palacios, 2003).

7.6. Estilos de aprendizaje y estrategias del profesor en el proceso de

enseinanza- aprendizaje

Con las nuevas formas de ensefiar impartidas en éste ultimo tiempo y con
la aparicion de nuevos enfoques psicopedagodgicos, el profesor esta comenzando
a entender las distintas formas que los alumnos tienen de aprender, las cuales ya
dejaron de ser aquellos que el conductismo los describia como un receptor pasivo
que debe internalizar la informaciéon entregada como unica y valida, donde el
profesor posee el papel principal en cuanto a transmisiéon de conocimientos. Es
aqui donde el profesor les entrega un papel mas protagdnico, comprendiendo sus

diferentes formas o estilos de aprender.

Si bien el profesor, como claramente lo sefala la entrevista, trata de variar

las formas de entregar los conocimientos con metodologias mas innovadoras,



pero todavia no logra aprovechar completamente y de buena forma las diferentes
maneras que poseen los alumnos para aprender. Bien lo plantea el
constructivismo que hace referencia a las distintas formas que tienen los sujetos
para aprender, sobre todo a la estimulacion del profesor hacia sus alumnos, para
que estos puedan construir sus propios aprendizajes, y por ende el estilo de

aprendizaje que mas acomode a cada alumno.

Pero,¢ es realmente el profesor, un conocedor de estas diversas formas de
aprender de sus alumnos?. Bien, es en la entrevista, donde se sefala que los
alumnos poseen diferentes formas de aprender, pero realmente no dominando la
existencia de los estilos de aprendizaje como “rasgos cognitivos, afectivos y
fisiologicos, que sirven como indicadores relativamente estables de como los
alumnos perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”
(Alonso, 1997, pp. 48).

La visién de los entrevistados se enfoca a la necesidad de una ensefanza
mas ligada a la corriente constructivista, que considera al alumno como el actor
principal dentro de este proceso de aprendizaje, se ve como un agente activo el
cual debe construir su aprendizaje en forma autonoma y el profesor ser un guia en
la construccién de un nuevo conocimiento. Segun Wagner (Citado en Psicologia
del desarrollo, Papalia, 2001) aunque el ambiente afecta ciertamente el
comportamiento la persona juega un papel importante en su propio aprendizaje.
Esta dominancia de alumnos con estilo activo, se ve beneficiada, ya que
generalmente los establecimientos particulares subvencionados tienden a ser

mas completos tanto en espacios fisicos como en el aspecto psicopedagdgico.

Segun Johnson-Laird "El enfoque cognitivo ha insistido sobre como los
individuos representan el mundo en que viven y como reciben informacion,
actuando de acuerdo con ella. Se considera que los sujetos son elaboradores o

procesadores de la informacion" (Citado de Psicologia educativa, Woolfolk, 1999).



Cada profesor al utilizar una metodologia propia en la ensefanza de la
matematica, procede a ensefar segun su propia comprension, en definitiva
ensefa segun su propio estilo de aprendizaje Money y Mumfort (Citado en
Desarrollo psicolégico y educacién, Palacios, 2003). Este estilo lo trasmite en los
alumnos cuando procede a ensefar porque es el que mas le acomoda para
hacerlo, pero también los alumnos traen consigo propios estilos que los

diferencian a los unos de los otros en la forma de aprender.

El profesor de matematicas al considerar una metodologia propia segun su
estilo de aprendizaje, al igual que las estrategias y recursos que utiliza para la
ensefianza de las matematicas facilita o dificulta la resolucién de problemas
matematicos, porque el aprendizaje no solo es un proceso de realizacién
individual, sino una actividad de naturaleza social, una actividad de produccion y
reproducciéon del conocimiento mediante la cual el nifio primero asimila los modos
sociales de actividad y de interaccion, y mas tarde en la escuela, ademas, los
fundamentos del conocimiento cientifico, bajo condiciones de orientacion e
interaccion social. A través de este concepto de aprendizaje en cuyo centro
Vigotsky (1974) pone al sujeto activo, consciente, orientado hacia un objetivo, su
interaccion con otros sujetos, sus acciones con el objeto a través de diversos
medios en condiciones socio histéricas determinadas. (Citado en Psicologia del

desarrollo, Papalia, 2001)

En el trabajo de las matematicas hay que presentar al alumnado el mundo
de las matematicas a través de la vivencia activa de descubrimientos y reflexiones,
realizando actividades y viviendo el aprendizaje como una experiencia progresiva,

divertida y formativa” (Alsina, 1998, pp. 152).

Segun los docentes entrevistados los recursos y estrategias que se utilizan
para la ensefianza de la matematica son un factor que incentiva la comprension en
la resolucion de problemas, donde se utiliza generalmente la pizarra , fichas

didacticas, guias con ejercicios y actividades grupales. De esto se desprende que



el profesor debe procurar que sus alumnos tengan oportunidad de trabajar con
diversos objetos y en los diferentes niveles, concreto, grafico y abstracto,

independiente del curso o nivel en el que se encuentre impartiendo el subsector.

7.7. Contexto y Resolucion de Problemas Matematicos

En cuanto a la ensefianza de la matematica se considera importante que el
tipo de contexto permita contextualizar y estimular la resoluciéon de problemas

matematicos, adecuados al nivel de los alumnos y alumnas.

Segun los profesores entrevistados, el tipo de contexto mas utilizado en la
ensefianza de la matematica es la sala de clases, donde el profesor ensefia de
forma mas individualista la resolucién de problemas matematicos, utilizando los
recursos que se encuentran a su disposicion y que pueden ser utilizados en el

aula.

Considerando el tipo de contexto se puede inferir que, los alumnos
aprenden o no de manera significativa la resolucion de problemas matematicos
porque en él se genera la actividad de estudio que puede ser ludica, o mas bien

metddica.

La escuela imparte un tipo de educacion centrada en la formacion integral
del alumno, considerando importantes aspectos como la disciplina, la ensefianza,
y la adquisicion de ciertas habilidades cognitivas, afectivas y morales que

considera como las mas apropiadas para la insercion laboral y formacion plena.

He ahi la gran importancia que tiene hoy en dia el cambio de pensamiento
acerca de lo que se cree la escuela debe lograr en los sujetos, y sobre todo, en la
importancia que ésta le da al cambio de conducta, que aun sigue estando
presente, y dejar que el alumno sea el real protagonista de su aprendizaje y no el

profesor.



VIII. CONCLUSIONES

Esta investigacion se centré en cuatro establecimientos municipales y
particulares subvencionados de la ciudad de Temuco, especificamente en el
Arturo Pratt, Pedro de Valdivia, Siglo XXI y San Francisco de Asis, para conocer
cual es o son los estilos de aprendizaje que predominan entre sus alumnos en

relacion con la resolucion de problemas matematicos.

El estilo predominante en los alumnos y alumnas de octavo afio basico es el
activo, el cual fue identificado por los resultados obtenidos tras la aplicacion del
cuestionario CHAEA (Cuestionario Honey y Alonso de estilos de aprendizaje) a la
totalidad de la muestra, mientras que el promedio mas bajo se registrd en el estilo

reflexivo de aprendizaje.

El género femenino presenta como estilo de aprendizaje dominante al
activo, mientras que el reflexivo se muestra como el menos dominante. Al igual
que el género femenino el estilo dominante en los hombres es el activo, siendo él

mas bajo el reflexivo.

Otro punto a considerar en ésta investigacion es la diferencia existente
entre los establecimientos municipales y particulares subvencionados en cuanto a
la predominancia de los estilos de aprendizaje, ya que los datos arrojan una
informacion clave a la hora de confrontarlos con el tipo de metodologia implantada

por los profesores de dichos establecimientos.

En los establecimientos municipales Arturo Pratt y Pedro de Valdivia

tomados como datos de analisis, el estilo que prevalece es el tedrico quedando de



manifiesto que en estas escuelas se esta formando a un alumno metddico,

analitico que busca la racionalidad y objetividad.

En cambio en los establecimientos particulares subvencionados Siglo XXI y
San Francisco de Asis el estilo que predomina es el activo, mostrando a un
alumno enfocado en aprender de las experiencias directas, generar ideas sin
limitaciones formales, competir en equipos, donde la tendencia puede ser actuar

visceralmente en lugar de hacer un andlisis Iégico de la situacion.

Los resultados obtenidos en la prueba de resolucion de problemas
matematicos permiten definir que el estilo mas apropiado en la resolucion de
problemas son el estilo reflexivo y teorico, obteniendo la misma cantidad de

respuestas correctas.

Se puede comprender que los estilos que tienen mejores resultados en la
prueba de resolucién de problemas matematicos ya sea en hombres como
mujeres, coinciden con las caracteristicas que postula Honney y Alonso en las

investigaciones sobre estilos de aprendizaje.

Las diferencias entre ambos géneros se aprecia en las opiniones de los
profesores entrevistados a cargo del subsector de educacién matematicas que
aseguran que los hombres tienden a ser mas metddicos, debido a que registran,
analizan y siguen un orden logico de la informacion, lo que les permite asegurar el
numero de respuestas correctas, y las mujeres utilizan mas el razonamiento
mental para resolver los problemas matematicos sin la necesidad del desarrollo de

ejercicios.

Al contraponer ambas formas de resolucion de problemas matematicos, se
puede deducir que el razonamiento mental que utilizaron las mujeres registré una
mayor agilidad en el desarrollo de la prueba, pero una menor cantidad de

respuestas correctas en los ejercicios, siendo los hombres mas asertivos en la



resolucion de problemas matematicos, al utilizar el desarrollo de las preguntas

como una estrategia para comprobar los resultados.

Se puede relacionar y entender que los hombres al desarrollar problemas
matematicos prefieren realizar el ejercicio en forma escrita, lo que no coincide con
la informacion obtenida de las entrevistas realizada a los profesores del subsector
de matematica, la cual sefala que los varones son mas practicos y demoran

menos tiempo en responder.

Esta opinion contradice al analizar los resultados obtenidos en la prueba
de resolucidon de problemas matematicos, donde se entiende que los hombres
realizan mayormente los ejercicios en forma escrita. Con esto se permite deducir
que en la resoluciéon de problemas matematicos, la realizacion de ejercicios
escritos influye de manera positiva en la obtencion de mejores resultados. Por el
contrario la no realizaciéon de los ejercicios escritos o calculo mental, va en

desmedro de un resultado correcto.

A partir de los datos obtenidos se deduce que las estrategias que utilizan
los docentes de ambas dependencias se basan en clases expositivas con uso de
la pizarra, utilizacion de fichas o guias didacticas, utilizando generalmente el
contexto de la sala de clases para la ensefianza de las matematicas. Ademas se
concluye que las estrategias y metodologias del profesor no son un factor que
incide en los estilos de aprendizaje porque el alumno utiliza su propia forma de
pensar en la resolucion de problemas, tomando como base la experiencias y

orientaciones que le entrega el profesor.

Es importante mencionar la escasa informacion que manejan los docentes
sobre los estilos de aprendizaje de los alumnos, lo que resulta un factor negativo e
incidente en la ensefianza de la resolucién de problemas matematicos. Segun los
profesores de educacion matematica, el contexto mas adecuado para la resolucién

de problemas es la sala de clases, debido a que, ésta permite una mayor



concentracion. Esta realidad deja en evidencia que la educacion formal chilena
aun presenta la visidbn del alumno como un ente pasivo, el cual recibe la
informacion por parte del profesor, el cual le entrega todos los datos necesarios

para resolver los problemas, sin dejarle instancias para fomentar una forma propia
de pensamiento logico.
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ANEXOS



ANEXO 1

Cuestionario CHAEA (Cuestionario Honey Alonso de Estilos de
Aprendizaje) Aplicado a los Alumnos de Octavo Afio Basico. (Version adaptada).

EVALUACION DE SU ESTILO DE APRENDIZAJE

Nombre: Curso: Est
ablecimiento: Fecha:
Sexo: Femenino Masculino

INSTRUCCIONES PARA RESPONDER AL CUESTIONARIO:

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su estilo preferido de
aprendizaje.

No hay limite de tiempo para contestar al cuestionario. No le ocupara mas
de 15 minutos.

No hay respuestas correctas o erréneas. Sera util en la medida que sea
sincero /a en sus respuestas.

Si estd mas de acuerdo que en desacuerdo con el item ponga un signo
mas (+), si, por el contrario, esta mas en desacuerdo que de acuerdo,
ponga un signo menos (-).

La informacion obtenida es de caracter privado.

Muchas Gracias

CUESTION '(\ﬁ?s ‘?f')enos
1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos. ‘l[] ‘|E
2. Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y [ r
llo que esta mal.

3. Muchas veces actuo sin mirar las consecuencias. ||[] ||[]
4. Normalmente trato de resolver los problemas metédicamente y paso a r ‘|E
[paso.

5. Creo que los formalismos restringen y limitan la actuacion libre de las r ‘|E
personas.

6. Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas v, r ‘|E
con qué criterios actuan.




7. Pienso que el actuar inconscientemente puede ser siempre tan valido r [
lcomo actuar reflexivamente.

8. Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen. ||E ||E
I9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora. ||E ||E
10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a ‘E ‘|E
lconciencia.

11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, ‘lc ‘|E
[haciendo ejercicio regularmente.

12. Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar cémo rC ‘|E
[ponerla en practica.

13. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas. ||[] ||[]
14. Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis ‘lc ‘|E
lobjetivos.

15. Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta ‘lc ‘|E
sintonizar con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

16. Escucho con mas frecuencia que hablo. ||E ||E
17. Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas. ||E ||E
18. Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes r r
[de manifestar alguna conclusion.

19. Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e ‘lE ‘|E
linconvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente. ||E ||E
21. Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de rC r
valores. Tengo principios y los sigo.

22. Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos. ||E ||E
23. Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. [ r
|Prefiero mantener relaciones distantes.

24. Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas. ||[] ||E
25. Me cuesta ser creativo /a, romper estructuras. ||E ||E
26. Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas. ||E ||E
27. La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento. ||[] ||E
28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas. ||E ||E
29. Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas. ||E ||E
30. Me atrae experimentar y practicar las ultimas técnicas y novedades ||E ||E
31. Soy cauteloso /a a la hora de sacar conclusiones. ||E ||E
32. Prefiero contar con el mayor niimero de fuentes de informacion. ‘lc ‘|E
[Cuantos mas datos reuna para reflexionar, mejor.

33. Tiendo a ser perfeccionista. ||E ||E




34. Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia. ||E ||E
35. Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar rC rC
[todo previamente.

36. En las discusiones me gusta observar como actuan los demas ‘lE ‘|E
[participantes.

37. Me siento incomodo /a con las personas calladas y demasiado ‘lE ‘|E
analiticas.

38. Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico. ||E ||E
39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un rC rC
[plazo.

40. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas. ||E ||E
41. Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el rC ‘|E
[pasado o en el futuro.

42. Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas. ||[] ||E
43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion. ||E ||E
44. Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en rC rC
lun minucioso analisis que las basadas en la intuicion.

45. Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las r r
argumentaciones de los demas.

46. Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que ‘lE ‘|E
lcumplirlas.

47. A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas ‘lE ‘|E
lpracticas de hacer las cosas

48. En conjunto hablo méas que escucho. ||E ||E
49. Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras [ r
[perspectivas.

50. Estoy convencido/a que debe imponerse la logica y el razonamiento. ||E ||E
51. Me gusta buscar nuevas experiencias. ||E ||E
52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas. ||E ||E
53. Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas ||E ||E
54. Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras ||E ||E
55. Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con ‘lE ‘|E
Icharlas vacias.

56. Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e ‘lE ‘|E
incoherentes.

57. Compruebo antes si las cosas funcionan realmente. ||E ||E
58. Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo. ||E ||E
59. Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los ‘lc ‘|E

|[demas centrados en el tema, evitando divagaciones.




60. Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas objetivos/as y [ o
desapasionados/as en las discusiones.

||61. Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor. ||E ||E
||62. Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas. ||E ||E
||63. Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision. ||[] ||[]
||64. Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro. ||E ||E
65. En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel |E |E
secundario antes que ser el/la lider o el/la que mas participa.

||66. Me molestan las personas que no actuan con logica. ||E ||E
||67. Me resulta incobmodo tener que planificar y prever las cosas. ||E ||E
||68. Creo que el objetivo justifica los medios en muchos casos. ||E ||E
|69. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas ||E ||E
70. El trabajar a conciencia me llena de satisfaccién y orgullo ||E ||E
71. Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en r ‘|E
lque se basan.

72. Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir ‘lE ‘|E
sentimientos ajenos.

73. No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi r [
[trabajo.

74. Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas. ||E ||E
75. Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso. ||E ||E
76. La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus [ r
sentimientos

77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones. ||E ||E
78. Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden. ||E ||E
79. Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente. ||E ||E
80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros. ||E ||E

ANEXO 2




Tabla utilizada para reconocer el estilo de aprendizaje de cada uno de los
alumnos

PERFIL DE APRENDIZAJE

1- Rodee con una linea cada uno de los niumeros que ha sefialado con un signo mas (+).
2- Sume el numero de circulos que hay en cada columna.

3- Coloque estos totales en los casilleros inferiores y asi comprobara cual es su Estilo o
Estilos de Aprendizaje predominantes.

[ I [ IV
ACTIVO |REFLEXIVO TEORICO [PRAGMATICO
3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 l6 12
lo 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 l60 59
(61 [63 | [62
l67 | l66 l68
74 l69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76




ANEXO 3

Resultados del cuestionario CHAEA (Cuestionario Honey Alonso de Estilos
de Aprendizajes)

Género Femenino

Activo Baremo Reflexivo Baremo Tedrico Baremo Pragmatico Baremo
1 14 4 16 3 15 4 11 3
2 16 5 10 1 13 3 17 5
3 16 5 11 2 14 4 19 5
4 13 4 11 2 12 3 11 3
5 17 5 15 3 14 4 16 5
6 11 3 14 3 13 3 14 4
7 11 3 13 2 10 3 9 2
8 9 3 9 1 10 3 8 5
9 12 3 13 2 10 3 9 2
10 12 3 15 3 15 4 15 4
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12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
4
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61

17

10
14
11
12
15
11
13
14
11

16
13
11
10
13
10

14

11
15
13

15
17
13

12
10
14
10

10
15

14
10
12
12
15
11
17
12
10

17
16
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17
20
18
17
14
19
14
13
16
11
15
16
15
13
12
16
13
14
15
13
16
15
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16
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15
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15

11
17
14
19
15
11
10
12
15

19
19
18
12
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12
13
16
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10
15
16
11
16
17
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13
15
17
11
15
15
15

15
13
15
16
11
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13
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16
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16
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14
16

16
16
15
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13
10
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16
17
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62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112

12

14
16
11
10

18
17

13
10
11
15
11
11

14

15
11
13
16
15
13
15
12
11
14
16
16

10
11
15
10
13

15
13
12
12
13

10
13
10
12
16
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113 16 5 12 2 11 3 9 2
114 12 3 8 1 11 3 12 3
115 12 3 11 2 13 3 8 2
116 10 3 13 2 11 3 10 2
117 11 3 12 2 9 2 10 2
118 16 5 12 2 15 4 11 3
119 14 4 12 2 13 3 10 2
120 10 3 8 1 9 2 7 1
121 8 2 10 1 8 2 11 3
122 9 3 10 2 8 2 9 2
123 6 1 10 1 8 2 10 2
124 10 3 12 2 8 2 10 2
125 8 2 10 1 8 2 11 3
126 9 3 10 2 8 2 9 2

Prom. Gral3,47651442Prom. Gral2,51477321Prom. Gral3,33810165Prom. Gral 3,08631874

Total Alumnas mujeres 126

Promedio 3,61538462Promedio 2,79487179Promedio 3,69230769Promedio 3,51282051
Promedio 3,48148148 Promedio 2,55555556 Promedio 3,51851852 Promedio 3,33333333
Promedio 3,58536585 Promedio 2,68292683 Promedio 3,32467532 Promedio 3,19480519
Promedio 3,22382572 Promedio 2,02573866 Promedio 2,81690508 Promedio 2,30431594

Resultados del cuestionario CHAEA (Cuestionario Honey Alonso de
Estilos de Aprendizajes).

Género Masculino

Activo Baremo Reflexivo Baremo Teorico  Baremo Pragmatico Baremo
1 17 5 6 1 13 3 13 3
2 12 3 17 3 14 4 9 2
3 12 3 15 3 13 3 10 2
4 12 3 15 3 11 3 16 5
5 14 4 19 4 16 5 14 4
6 16 5 12 2 15 4 8 1
7 15 5 15 3 16 5 10 2
8 16 5 16 3 15 4 15 4
9 18 5 17 3 16 5 19 5
10 13 4 10 1 14 4 17 5
1 14 4 16 3 13 3 13 3
12 13 4 7 1 6 1 8 1
13 17 5 14 3 17 5 17 5
14 12 3 17 3 17 5 15 4
15 13 4 18 4 16 5 12 3
16 12 3 17 3 14 4 16 5
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119 12 3 13 2 11 3 8 1
120 16 5 15 3 12 3 14 4
121 9 3 11 2 10 3 9 2
122 13 4 15 3 12 3 12 3
123 15 4 10 2 12 3 13 3
124 11 3 9 1 10 3 10 2
125 12 3 13 2 13 3 12 3
126 11 3 8 1 9 2 11 3

Prom. Gral 3,47962Prom. Gral 2,25227Prom. Gral 3,25819Prom. Gral 3,124364

Total Alumnos hombres 126

Promedio 3,69697 Promedio 2,66667Promedio 3,72727Promedio  3,181818
Promedio 3,2Promedio 2,11429Promedio 3,02857Promedio 3
Promedio 3,60976 Promedio  2,46341Promedio 3,5122Promedio 3,609756
Promedio 3,41176 Promedio 1,76471Promedio 2,76471Promedio 2,705882

ANEXO4

Prueba Aplicada a los Alumnos de Octavo Ano Basico
Prueba de Educacion Matematica

Nombre: Fecha:
Establecimiento: Curso:

Esta prueba de “resolucion de problemas” consta de 14 preguntas de seleccidn
multiple. Cada ejercicio tiene una sola alternativa correcta, el desarrollo de los
ejercicios debes realizarlos al lado de la misma pregunta.

1.- Cuatro nifias midieron el largo de sus pasos. La tabla muestra sus mediciones.

Nombre Largo de sus pasos
Paula 80 cm
Maria 65 cm
Elena 75 cm
Susana 60 cm




¢ Quién tendria que dar mas pasos para caminar de un extremo a otro de un
pasillo?

Paula
Maria
Elena
Susana

2.- En un cuadrilatero, dos de los angulos miden 110° cada uno, y la medida del
tercero es de 90°. 4 Cual es la medida del otro angulo?

50°

90°

130°

140°

Ninguna de las anteriores.

3.- De un lote de 3.000 ampolletas, 100 fueron seleccionadas al azar y probadas.
Si 5 de las ampolletas de la muestra estaban quemadas. ; Aproximadamente
cuantas ampolletas quemadas se esperaria encontrar en el lote completo?

15
60
150
300
600

4.- Un atleta corrio 3.000 m en exactamente 8 minutos. ¢ Cual fue su velocidad
promedio en metros por segundos?

3,75
6,25
16,00
37,50
62,50

5.- Una pelota de goma rebota la mitad de la altura de la cual se deja caer. Si la
pelota se deja caer desde un techo que mide 18 m de altura. ¢ Cual sera la



distancia total que habra viajado la pelota para cuando toque el piso por tercera
vez?

31.5m
40.5m
45 m
63 m

6.- Una hoja de papel tiene 0,012 cm de espesor. De las siguientes opciones,
¢, Cual seria la altura de un montén de 400 hojas de éste papel?

0,048 cm
0,48 cm
4.8 cm
48 cm

7.- La figura muestra un rectangulo gris en el interior de un paralelégramo.

- T =

I = E—

¢, Cuanto mide el area del rectangulo gris?

10 cm/2
18 cm/2
20 cm/2
25 cm/2
8.- Hay solamente una bolita de color rojo en cada una de éstas bolsas.



\
ST A7
e AR
x’TT\“ T N\
P _
f:;';?\ (o8N (o~ 2 )
4o | L=~ 3 Vo) /
l/““ { ) L R Mo - .
Lo — el

10 canicas 100 canicas 1000 canicas

Sin mirar dentro de las bolsas, vas a sacar una bolita. ¢ De cual bolsa es mas
probable que saques la bolita de color rojo?

La bolsa con 10 bolitas.

La bolsa con 100 bolitas.

La bolsa con 1000 bolitas.

Todas las bolsas tienen la misma probabilidad.

9.- Un periddico reportd que cerca de 18.200 arboles fueron plantados en un
parque. El numero fue redondeado a la centena mas proxima. De las siguientes
cantidades, ¢ Cual sera el numero real de arboles plantados?

18.043
18.189
18.289
18.328

10.- En una competencia de lanzamiento de disco, el lanzamiento del ganador fue
61.60 m el lanzamiento del segundo fue 59.72 m. ;Cual es la distancia por la que
supera el ganador al segundo lugar?

1.18 m
1.88 m
1.98 m
2.18 m

11.- Cuatro nifios midieron el ancho de una habitacién contando cuantos pasos
dieron para atravesarla. El cuadro siguiente muestra los pasos que dio cada quien.

Nombre Numero de pasos
Esteban 10
Eduardo 9




oo

Ana
Carlos 7

¢ Quién dio los pasos mas largos?

Esteban
Eduardo
Ana
Carlos

12.- En una secuencia de partidas y detenciones, un ascensor viaja desde el
primer piso al quinto piso y luego al segundo. Desde ahi, el ascensor viaja al
cuarto piso y luego al tercer piso. Si los pisos estan separados por 3 m. ;Qué
distancia habra recorrido el ascensor?

18 m
27 m
30 m
45 m

13.- En un tridngulo, uno de los angulos mide 40°, y la medida del segundo angulo
es de 60°. 4 Cual sera la medida del otro angulo?

50°

65°

80°

100°

Ninguna de las anteriores.

14.- Juan vendio 60 dulces y Mario vendié 80 dulces. Todos los dulces fueron
vendidos al mismo precio. La cantidad total de dinero recibido por los dulces fue
de $700. ;Cuanto dinero recibié Mario?

300 pesos.
400 pesos.
500 pesos.
600 pesos.



ANEXO §

Analisis segun Estilo y Género de Pruebas de Matematica aplicadas
en las escuelas municipales

Analisis Pruebas Escuela Arturo Prat

Estilo/sexo R/C |R/l |[N/R |C/D |S/D |D/B |D/A |FUN
Por sexo

Estilo Activo Femenino 18 |9 1 12 10 |0 1 6
Estilo Reflexivo Femenino 22 |6 0 11 12 |1 0 5
Estilo Tedrico Femenino 11 15 |2 10 14 |3 0 0




Estilo Pragmatico Femenino 17 111 |0 1 |12 |0 0 6
Total Femenino 68 |41 |3 44 |48 |4 1 17
R/C |R/ |[N/R |[C/D |S/D |D/B |D/A |FUN
Estilo Activo Masculino 24 |3 1 19 |4 0 0 7
Estilo Reflexivo Masculino 22 |5 1 9 12 |0 0 6
Estilo Tedrico Masculino 24 3 1 18 |2 0 0 7
Estilo Pragmatico Masculino 20 |8 0 16 |6 1 0 8
Total Masculino a0 19 |3 61 24 |1 0 28
Por estilo R/C |R/l |[N/R |C/D |S/D |D/B |D/A |FUN
Estilo Activo Femenino 18 |9 1 12 10 |0 1 6
Estilo Activo Masculino 24 3 1 19 |4 0 0 7
Total Activo 42 12 |2 31 14 |0 1 13
Estilo Reflexivo Femenino 22 |6 11 12 1 0 5
Estilo Reflexivo Masculino 22 5 1 9 12 |0 0 6
Total Reflexivo 44 11 1 20 (24 |1 0 11
Estilo Tedérico Femenino 11 15 10 14 |3 0 0
Estilo Tedrico Masculino 24 |3 1 18 |2 0 0 7
Total Teodrico 35 18 28 16 |3 0 7
Estilo Pragmatico Femenino 17 |11 |0 11 |12 0 6
Estilo Pragmatico Masculino 20 |8 0 16 |6 1 0 8
Total Pragmatico 37 |19 |0 27 |18 |1 0 14
Analisis Pruebas Escuela Pedro de Valdivia
Estilo/sexo R/C |R/ [N/R |C/D |S/D |D/B |D/A |FUN
Por sexo
Estilo Activo Femenino 19 |8 1 2 25 |0 0 0
Estilo Reflexivo Femenino 21 7 0 1 26 1 0 0
Estilo Tedérico Femenino 24 |4 0 4 21 3 0 0
Estilo Pragmatico Femenino 17 |11 |0 6 21 |1 0 0
Total Femenino 81 30 |1 13 |93 |5 0 0
Estilo Activo Masculino 13 14 |1 7 20 |0 0 0
Estilo Reflexivo Masculino 19 |8 1 10 14 |3 0 0
Estilo Tedrico Masculino 23 |5 15 11 2 0 0




Estilo Pragmatico Masculino 15 |13 |0 12 |13 |2 0 1
Total Masculino 70 |40 |2 44 |58 |7 0 1
Por estilo

Estilo Activo Femenino 19 |8 2 25 |0 0 0
Estilo Activo Masculino 13 14 |1 7 20 |0 0 0
Total Activo 32 |22 9 45 |0 0 0
Estilo Reflexivo Femenino 21 7 1 26 1 0 0
Estilo Reflexivo Masculino 19 |8 1 10 14 |3 0 0
Total Reflexivo 40 (15 |1 11 40 |4 0 0
Estilo Tedrico Femenino 24 |4 0 4 21 3 0 0
Estilo Tedrico Masculino 23 |5 0 15 11 2 0 0
Total Teodrico 47 |9 0 19 |32 |5 0 0
Estilo Pragméatico Femenino 17 |11 |0 6 21 |1 0 0
Estilo Pragmatico Masculino 15 |13 |0 12 |13 |2 0 1
Total Pragmatico 32 |24 |0 18 |34 |3 0 1

Analisis sequn Estilo y Género de Pruebas de Matematica aplicadas en las
escuelas Particulares Subvencionadas

Analisis Pruebas Colegio Siglo XXI

Estilo/Sexo R/C |R/Il |[N/R |C/D |S/D |(D/B |D/A |FUN
Por sexo

Estilo Activo Femenino 20 7 1 1 35 0 0 0
Estilo Reflexivo Femenino 12 6 10 0 15 0 0 0
Estilo Tedérico Femenino 22 6 0 24 0 0 0
Estilo Pragmatico femenino 21 3 1 0 14 0 0 2
Total Femenino 75 21 12 1 88 0 0 2
Estilo Activo Masculino 24 7 3 2 22 0 2 0




Estilo Reflexivo Masculino 18 10 |0 1 23 0 0 0
Estilo Tedrico Masculino 18 10 |0 0 25 0 0 0
Estilo Pragmatico Masculino 21 7 0 0 28 0 0 0
Total Masculino 63 34 |3 3 98 0 2 0
Por estilo
Estilo Activo Femenino 1 1 35 0 0 0
Estilo Activo Masculino 24 7 3 2 22 0 2 0
Total Activo 56 14 |4 3 57 0 2 0
Estilo Reflexivo Femenino 12 5 10 0 15 0 0 0
Estilo Reflexivo Masculino 9 5 0 1 11 0 0 0
Total Reflexivo 21 10 |10 1 26 0 0 0
Estilo Tedérico Femenino 22 6 0 0 24 0 0 0
Estilo Tedrico Masculino 9 5 0 14 0 0 0
Total Tedrico 38
Estilo Pragmatico Femenino 21 3 1 0 14 0 0 2
Estilo Pragmatico Masculino 12 2 0 0 14 0 0 0
Total Pragmatico 33 5 1 0 28 0 0 2
Analisis pruebas Escuela San Francisco de Asis.
Estilo/sexo R/C |R/ [N/R |C/D |S/D |D/B |D/A |FUN
Por sexo
Estilo Activo Femenino 14 |5 9 0 13 |0 0 6
Estilo Reflexivo Femenino 20 7 1 10 |4 1 0 17
Estilo Tedérico Femenino 16 |6 6 4 11 0 0 9
Estilo Pragmatico Femenino 12 |10 |6 7 0 0 15
Total Femenino 62 |28 |22 15 |35 1 0 47
Estilo Activo Masculino 20 7 |1 5 9 4 0 13
Estilo Reflexivo Masculino 22 |5 1 12 |2 3 0 14
Estilo Tedrico Masculino 20 |8 0 5 17 |0 0 10
Estilo Pragmatico Masculino 22 14 2 9 6 0 0 13




Total Masculino 84 |24 |4 31 34 |7 0 50
Por estilo

Estilo Activo Femenino 14 |5 9 0 13 |0 0 6
Estilo Activo Masculino 20 |7 1 5 9 4 0 13
Total Activo 34 |12 |10 |5 22 |4 0 19
Estilo Reflexivo Femenino 20 7 1 10 |4 1 0 17
Estilo Reflexivo Masculino 22 |5 1 12 |2 3 0 14
Total Reflexivo 42 (12 |2 22 |6 4 0 31
Estilo Tedrico Femenino 16 |6 6 4 11 0 0 9
Estilo Tedrico Masculino 20 |8 0 5 17 |0 0 10
Total Tedrico 36 |14 |6 9 28 |0 0 19
Estilo Pragméatico Femenino 12 |10 |6 1 7 0 0 15
Estilo Pragméatico Masculino 22 14 2 9 6 0 0 13
Total Pragmatico 34 |14 |8 10 |13 |0 0 28

ANEXO 6

Resultados de Analisis segun Estilo y Género de Pruebas de Matematica

Resultados segun dependencia, entre estilos y desarrollo
de las pruebas de matematica.

Respuestas con Desarrollo y Sin Desarrollo

Dependencia
Municipal
| IC/ Desarrollo S/ Desarrollo |




Estilo Activo 40 59
Estilo reflexivo 31 64
Estilo tedrico A7 48
Estilo pragmatico 45 52

Resultados segun dependencia, entre estilos y respuestas

Dependencia

Municipal

R/Correctas R/Incorrectas
Estilo Activo 74 34
Estilo reflexivo 84 26
Estilo tedrico 82 27
Estilo pragmatico 69 43

Resultados segun dependencia, entre genero y desarrollo

Dependencia
Municipal

C/Desarrollo S/Desarrollo
Femenino 57 141
Masculino 105 82

Resultados segun dependencia, entre genero y respuestas

Dependencia
Municipal

R/Correctas R/Incorrectas
Femenino 149 71
Masculino 160 59
Dependencia
Municipal

R/Correctas R/Correctas
femenino masculino
Estilo Activo 37 37
Estilo reflexivo 43 41
Estilo tedrico 35 47
Estilo pragmatico 34 35
Dependencia
Municipal
R/ Incorrectas R/Incorrectas
femenino masculino

Estilo Activo 17 17
Estilo reflexivo 13 13
Estilo tedrico 19 8
Estilo pragmatico 22 21

Dependencia




Municipal

C/Desarrollo C/Desarrollo
femenino masculino
Estilo Activo 14 26
Estilo reflexivo 12 19
Estilo tedrico 14 33
Estilo pragmatico 17 28

Dependencia
Municipal
S/Desarrollo S/Desarrollo
femenino masculino

Estilo Activo 35 24
Estilo reflexivo 38 26
Estilo tedrico 35 13
Estilo pragmatico 33 19

Resultados segun dependencia, entre estilos y desarrollo

Dependencia Particular subvencionada

C/Desarrollo

S/Desarrollo

Estilo Activo 8 70
Estilo reflexivo 25 43
Estilo tedrico 12 80
Estilo pragmatico 15 64

Dependencia Particular subvencionada

R/Correctas R/Incorrectas
Estilo Activo 78 23
Estilo reflexivo 73 27
Estilo tedrico 75 31
Estilo pragmatico 68 29

Dependencia Particular subvencionada

C/Desarrollo

S/Desarrollo

Femenino

20

123

Masculino

40

134

Resultados segun dependencia, entre genero y respuestas
Dependencia Particular subvencionada

R/Correctas R/Incorrectas
Femenino 136 55
Masculino 158 55




Dependencia Particular subvencionada

R/Correctas R/Correctas
femenino masculino
Estilo Activo 34 44
Estilo reflexivo 32 41
Estilo tedrico 36 39
Estilo pragmatico 34 34

Dependencia Particular subvencionada

R/Incorrectas

R/Incorrectas

femenino masculino
Estilo Activo 12 11
Estilo reflexivo 13 14
Estilo tedrico 14 17
Estilo pragmatico 16 13

Dependencia Particular subvencionada

C/Desarrollo

C/Desarrollo

femenino masculino
Estilo Activo 1 7
Estilo reflexivo 10 15
Estilo tedrico 4 8
Estilo pragmatico 5 10

Dependencia Particular subvencionada

S/Desarrollo

S/Desarrollo

femenino masculino
Estilo Activo 35 35
Estilo reflexivo 19 24
Estilo tedrico 38 42
Estilo pragmatico 31 33




ANE XO 7

Entrevista al Profesor de Educacion Matematicas

1) ¢Qué estrategias utiliza usted en la resolucion de problemas matematicos,

considerando los Estilos de Aprendizaje?

Criterio: Estrategias y recursos



2) 4Coémo considera usted que los alumnos aprenden mejor la resoluciéon de

problemas matematicos?

Criterio: Metodologia y recursos

3) ¢De qué forma estimula a los alumnos a resolver problemas matematicos?
Criterio: Metodologia

4) ;Considera relevante el que los alumnos construyan sus propios problemas

matematicos? ; Por qué?

Criterio: Rol del alumno

5) Segun usted ;como se potencia mejor los Estilos de Aprendizaje de forma
individual o en forma colectiva? ;Por qué?

Criterio: Forma de trabajo de los alumnos

6) Segun usted ¢cuales son los pasos que los nifos siguen al momento de

resolver problemas matematicos?

Criterio: Rol del alumno

7) ¢Cual considera que es la metodologia mas apropiada para ensefiar la
resolucién de problemas matematicos y potenciar los Estilos de Aprendizaje de
sus alumnos y alumnas?

Criterio: Metodologia

8) Cuando usted les entrega problemas matematicos ¢Quiénes se demoran mas
en responder, hombres o mujeres?

Criterio: Diferencia de género



9) La cantidad de alumnos que existe en la sala de clases ¢ beneficia la ensefianza

de las matematicas? ¢ Por qué?
Criterio: Influencia de la cantidad de alumnos

10) ¢Cuales son los mejores espacios fisicos adecuados para el proceso de

ensenanza- aprendizaje de la resolucion de problemas matematicos?
Criterio: Espacio fisico para la ensefanza

11) ¢Las pruebas son un factor que incide en la expresion del aprendizaje

matematico? ;Por qué?
Criterio: Metodologia y recursos

12) iEs la sala de clases adecuada para trabajar de forma cooperativa la

resolucion de problemas matematicos?

Criterio: Espacio fisico.

ANEXO 8

Matriz: Resultados Entrevista Profesor de Matematica segun Categorias.

Profesor 1 Profesor 2 Profesor 3 Profesor 4
Particular Particular Municipal Municipal
Subvencion |Subvencionada
ada

Estrategias |Lectura Explica con wuna|El alumno | Leer y
comprensiva, | metodologia contextualice |analizar la
sociabilazaci |propia, pero a la|y racionalice |situacion
6n con el|lvez crea|la problematica.




problema y|instancias para | informacién | Identificar los
trabajo que los alumnos |para datos del
investigativo. |encuentren sus | apropiarse de | problema.
propias ella. Identificar la
estrategias. operativa.
Contestar las
preguntas del
problema.
Recursos Pizarra Guia de | Libro del |Uso de
para la Guias de | ejercicios, subsector. material
ensefianza |trabajo evaluaciones Guias de | concreto.
Evaluaciones |individuales. trabajo. (Pizarrén
Pizarrén. plumones,
Evaluacion. |etc.)
Metodologi |Los alumnos|De forma|Su tipo de|Aplicaciéon de
a parala poseen individual, ya que |trabajo es | situaciones
ensefanza |diferentes todos los alumnos | con guias, |de interés y
habilidades |no aprenden de la | material que los haga
para misma manera. concreto pensar.
aprender vy utilizado en|Utilizando
por ende donde el | problemas de
deben alumno la vida diaria.
potenciarlas asuma su
de diversas responsabilid
formas. ad frente al
problema.
Espacio El mejor |La sala de clases|Sala de | El medio que
fisico para |espacio es el |y espacios libres |clases rodea a los
la aire libre, contextualiza |alumnos.
ensenanza |donde el al subsector.
alumno
puede
relacionarse
pensar en
forma mas
libre.
Diferencia |Considera Considera que las |Considera Los hombres
enla que las | mujeres resuelven |que la |demoran mas
resolucion |mujeres son|mejor los | mujeres que la s
de mas problemas por el|resuelven mujeres. En
problemas |asertivas en|hecho de ser mas. | mejor los | cuanto a
segun la resolucion | practicas. problemas rendimiento
género de problemas por el hecho |son iguales.

y  demoran
menos.

de ser mas
practicas




Motivacién |Estimulacion |Entregando Problemas Utilizando
extrinseca |por medio de |problemas que sean | problemas de
la cotidianos contextualiza |la vida diaria.
contextualiza |adaptados a su|dos al
cion y | cotidianidad. entorno  de
significativida ellos.
d en los
problemas
matematicos.
Influencia La elevada|La cantidad de los|Deberia Son
de la cantidad de|alumnos al ser|haber una | demasiados
cantidad de |alumnos no|reducidas no | cantidad alumnos por
alumnos beneficia la|influye en la | menor enjcurso y la
ensefianza resolucion de|cada curso ,|sala es muy
de las | problemas. para que se|pequena
matematicas. beneficie el |para el
aprendizaje |trabajo.
de los
alumnos.
Rol del Rol pasivo. Rol Pasivo Rol pasivo Rol Pasivo
alumno
frente ala
resolucion
de
problemas
Forma de Colectiva. Individual lo que la | Individual Colectiva,
trabajo de hace mas por que los
los alumnos personalizada. alumnos se

apoyan unos
a otros.




ANEXO 9

Matriz de Resultados obtenidos de la entrevista de los alumnos de escuelas
Municipales



Género

Estilo Masculino Femenino
Las preguntas dificiles, las|Para verificar las
Activo c/desarrollo | responden con desarrollo. |respuestas, primero utilizan
la logica y luego las
comprueban.
Las preguntas logicas, las |Las resuelven mentalmente,
s/desarrollo | responden sin desarrollo. | utilizando la deduccion
Preferencia | Prefieren contestar | Prefrieren realizar ejercicios
mentalmente, ya que les|mentalmente, ya que es
cuesta menos. menos complicado para
ellos.
Realizan las respuestas|Responden por los
Reflexivo |c/desarrollo|claras y precisas, ademas |conocimientos previos que
su ensefianza ha sido asi |tengan. Sus respuestas son
paso a paso reuniendo
informacion del problema y
resolviéndolo para que el
resultado sea el correcto y
no cometer errores.
Al no desarrollar el Es mas facil el desarrollo.
s/desarrollo | ejercicio no entienden
Preferencia | Responden con desarrollo,|[Las dos formas son
ya que pueden probar lo|comodas para ellos.
aprendido.
c/desarrollo | Responden con ejercicios, |Realizan el ejercicio para
Teédrico ya que sin ellos les cuesta |saber la alternativa correcta

saber si estan bien hechos
o mal hechos

s/desarrollo

El desarrollo fue realizado
mentalmente.

Fueron realizados en
diferentes partes. 8hojas,
mesa, etc.)

Preferencia

Ejercicios se resuelven de
forma correcta, ademas
hay un agrado por escribir
sus resultados

Al realizar los ejercicios, los
alumnos logran mejores
resultados.




Pragmatico

c/desarrollo

Es una forma de expresar
de mejor forma lo que
saben

Algunos ejercicios fueron
realizados con desarrollo y
otros sin desarrollo

s/desarrollo

Utilizan calculo mental, y
algunos un método
distinto para resolver
problemas

Los ejercicios fueron
realizados mentalmente
utilizando la logica

Preferencia

Prefieren resolver
ejercicios de forma mental

Preferencia por ambos tipos
de desarrollo.

Matriz de Resultados obtenidos de la entrevista de los alumnos de escuelas
Particulares Subvencionados




Género

Estilo Masculino Femenino
Facilidad en la realizacion | Mayor rapidez para llegar al
Activo c/desarrollo | del ejercicio, seguimiento |resultado, mas practico.
de un orden légico.
Mayor agilidad mental. No lo realiza
s/desarrollo
Preferencia
Realizacién de los Desarrollas solo las que le
Reflexivo |c/desarrollo | ejercicios para registrar los |resultan dificil de resolver en
pasos y llegar al resultado |forma mental.
mas asertivo.
No lo realiza. Permite pensar en forma
s/desarrollo agil y obtener un resultado
rapido y certero.
Preferencia
Se puede llegar al Se piensa en forma mas
Teédrico c/desarrollo | resultado correcto con l6gica, se registran datos y

mayor seguridad

se llega a un resultado final
correcto.

s/desarrollo

Se piensa en forma mas
rapida ahorrando tiempo.

Evita la realizacion de las
preguntas con desarrollo por
la perdida de tiempo que
implica.

Preferencia




Pragmatico

c/desarrollo

El ejercicio se realiza en
forma ordenada.

Para seguir un orden,
otorgar seguridad en las
respuestas.

s/desarrollo

No lo realiza.

No lo realiza.

Preferencia
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