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CAPITULO |
INTRODUCCION

La sodedad ha presentado muchos cambios en @ ambito econdmico, socid 'y
politico. De esto se derivan en d a@ea Educaciond las necesidades de actudizacion,
reorientacion, enriquecimiento de contextos y oportunidades de gorendizges que s
expresan en la Reforma Educaciond. Con respecto a esto la Educacion Parvularia a
través de sus Bases Curriculares trata de responder en su curriculum a las necesidades
de edablecer bases dfectivas, mordes, cognitivas y motoras que favorezcan los
futuros aprendizges que redizardn los nifios/as en los futuros niveles. Para esto s ha
requerido de cursos de perfeccionamiento por parte de los docentes, ya que la nueva
metodol ogia de ensefianza se basa en un Paradigma Condructivida

Las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia condtituyen un marco referencid
anplio y flexible que admite diversss formes de redizacion, permitiendo que
nuestros nifios y nifies gorendan mas y meor, y ademés desarrolla otros ambitos que
permitan su desarollo integrd, mediante la incorporacion de todos los agentes
educivos, un ambiente adecuado, flexible y coherentes entre objetivos y
gorendizges, entre otros. En la Educacion Parvulaia s ha implementado una nueva
herramienta de trabgo, las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, las  cudes
% dviden en tres anbitos que son los Sguientes Formecion personal y sodd;
Comunicacion; y Reacién con d medio naurd y culturd, los cudes a la vez %
subdividen en ocho nideos, los cudes son: Autonomia,  Identidad, Convivencig,
Lenguge vebd, Lenguge atidico, Seres vivos y su entorno, Grupos humanos, sus
formas de vida y acontecimientos, y Reaciones l6gico maemdico y cuantificacion.
“En su conjunto, éstos abarcan campos de accion donde se llevan a cabo procesos
daves paa la taea formdiva y de gorendizges de la Educacion Parvulaia Sendo
edos tres ambitos campos fundamentdes de experiencias para toda egpa de la vida
humana, d nivd de Educacion Parvulaia adquieren una especid rdevancia dado que
es d peiodo en que = inidan y edtablecen las bases dd comportamiento humano 'y
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los primeros gorendizges’ (Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, 2001,
Pag. 26).

La invedigacion a redizar tiene por objetivo devdar la probleméica en rdacion a
¢Qué vaoracion tienen las Educadoras de Parvulos de la ciudad de Temuco de la
planificacion en rdacion con @ nldeo de astonomia peteneciente d  amhito
formacion persond y socid de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, en
e nive de trangcion 1, d cud comprende las edades de cinco a sais afios en jardines
infantiles municipdes y particulares? Es necesrio que las educadoras de Parvulos
favorezcan en d nifiola d desarollo dd nideo de autonomia puesto que esto
permite “Adquirir en forma gradud una autonomia que le permita vaerse adecuada e
integradmente en su medio, a través dd desarrollo de la confianza y de la conciencia y
creciente dominio de sus habilidedes corpordes, socio emociondes e inteectudes’
(Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, 2001, P4g. 39). A patir de eda
problemédtica s desrende d objetivo generd Conocer la vdoracion de la
planificacion en rdadon con d nideo de astonomia perteneciente d ambito de
formacion persond y socid de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, en
d nivd trangcion 1l, d cud implica las edades de cinco a sEis aios en jadines
infantiles particulares y municipaes y los sguientes objetivos especificos

- Determinar 9 las Educadoras de Pavulos que gercen en  los jardines municipaes
vdoran la planificacion en rdacion con d ambito de formecion persond y sodd en

d nivd detrandcién 11, d nlcleo de autonomia

- Deeminar 9 las educadoras de Pavulos que gecen en los jardines infantiles
paticulares trabgan € ambito de formacion persond y socid en d nive de trandcion
1, & nideo de autonomia

- Comparar las dos redidades educativas en la vdoracion de la planificacon  en d
ambito de formacion persond y socid, nideo autonomia de las Bases Curriculares de

la Educacion Parvularia.



CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

1. Lascaracteristicasdela sociedad actual .

1.1 Cambios socides,

Al hablar de pedagogia en d dglo XX, es imprecindible referirse d  cambio
profundo y abarcador que edta viviendo la sociedad y que de dguna u otra forma
decta a toda la humanidad. Edte tiempo en d que se et viviendo s mantiene en
condante  trandformacion.  “Los  cambios  socioculturdes  son asombrosos Y
dedumbrantes los avances de la cenda y tecnologia la revolucon en las
comuniceciones, € oconodmiento gengrado en  didintas y divesas &ess, la
informacion disponible que estd en todas pates y que sobrepasa la cgpacidad humana
dirigida, para gorehenderla; la globdizacion que hace bgar las fronteras dd planeta,
nos entregan una panoramica de este inicio de
sglo” (http/Avww.worldbank.org/childrenvnifio/bas co/l rmahtm) De aqui *e
desprende la importancia de entregar diversas herramientas a los nifiogas) para que
S puedan desenvolver de manera adecuada en eda sociedad. Esta nueva era, que
desdliega un sn fin de oportunidedes para algunos y a la vez muestra desiguddades
que s producen en términos del acceso quetiene adlas unosy otros.

Cabe sfidar que otro aspecto rdevante de la globdizacion es que “nos conecta con
e mundo haciéndonos sentir, y por lo tanto vivir, los efectos postivos 0 negdivos
que se derivan de acciones 0 procesos, generados en otras latitudes, ya no es cosa de
eeccion, de que queramos paticipar en dla,  smplemente  formamos parte de lo que
adgunos denominan, una gran necion”.
(http/Avww.worl dbank.org/childrenvnifio/lbesco/lrmahtm). Sin duda se esa dentro de
una época de grandes transformaciones bruscas, de gran velocidad y que nos plantean
desafios para cada uno egpecidmente a los profesondes de la educacion, debido a
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gue n los encargados de generar nuevas edrategias y metodologias para una
Educacion de cdidad.

1.2 La Educacién frente d cambio:

Es importante sefidar que los cambios que s han producido en la educacion es
respuesta a las grandes modificaciones socides que estan ocurriendo desde comienzo
de la década de los noventa ya que variados diagndgticos de nuesra redidad
educaciond, redizados por diversos organismos y especidistas, concluyen que €
sgdema educaciond chileno s ha ido quedando arés con respecto a los
requerimientos dd pais, lo cud puede influir en que Chile no podra desarrdllarse con
la fuerza educaciond que se requiere en € futuro (Bruner, 1994). Es por edo, la
importancia de redizar esfuerzos que conduzcan a meorar la cdidad de la ensefianza
y gorendizge para favorecer de eta manera la cdidad, equidad y cobertura de la
Educacion Chilena

Es un hecho que la Educacion Chilena debe dar respuedtas y adecuar SuUs procesos a
los requerimientos que le hace a la sociedad actud, las principdes demandas que la

sociedad Chilenale hace hoy ala Educacion estén en:

- Formacién ética y nuevas competencias para una sociedad cambiante: La primera
gran demanda que se debe resolver es la necesdad de una Educacion que contribuya
a la formacion vadrica de los ciudadanos para convivir en una sociedad democrética.
Por otra pate una Educacion reevante y pertinente a los requerimientos de una
sociedad actud debe ofrecer a la poblacion las condiciones paa d aprendizge
credtivo, la resolucion de problemes y gorender a aprender, ad como las
competencias persondes y socides que permitan a los nifios a autovderse, s
responsables con dlos mismas, con los atros y con su entorno.

- Igualdad de oportunidades en Educacion como politica en equidad: Esta segunda
demanda eda rdacionada con la poshilidad red que tiene d Ssema educaciond
Chileno de convetirse en un indrumento que garantice la iguadad de oportunidades.
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Acabar con la pobreza es una exigencia éica de la sociedad y un requisto para la
democraciay d desarrollo econdmico sostenido.

- La formacién de la ciudadania para la democracia: Egta demanda e refiere a las
exigencias que d mundo politico le platea a la educacion y eda referida con la
capacidad que tengamos para condruir 'y fortdecer la democracia en todos los
espacios de la vida cdudadang, |0 que eda directamente ligado d pleno desarrollo de
nuestra sociedad.

-Una formacién de calidad para participar en € desarrollo econdbmico y la
competitividad del Pais en un mundo cada vez més globalizado: H Pais requiere de
una Educacion que le entregue a los nifios y jovenes nuevas competencias, més
complgas y de mayor nivel de absraccion las que se requeriran, para s frente a los
procesos productivos basados en Sstemas mecanicos, que implican procesos linedes.
En definitiva se aspira a una educacion que ofrezca las condiciones para gprender a
gorender (MINEDUC; 1998). Es por esta razon que los procesos de transformacion y
cambio de la sodedad Chilena que aspira a un desarrdllo pleno de los individuos en
un ambito de pefeccionamiento de la democracia y dd desarollo socid y culturd
condderando nuedras paticulaidedes 'y en un contexto mundid  globdizado,
aticulan un conjunto de expectatives sobre la educacion que determinan que sea
visudizach como un indrumento esencid para lograr mayores niveles de modernidad
y mgorar lacaidad dela Educacion.

Por estarazdn @ sguiente temaa sefidar esla definicion del concepto de Educacion.

2. Educacion.

2.1 Concepto Educacion:

No exige una definicidn exacta dd témino Educacion y de los otros términos
rdlacionados a ese. Exigen muchas definiciones dependientes de una teoria o visdon
dd hombre la cultura, la cencia y paticulares. Dentro de las diversas definiciones
podemos hacer mencion a que la educacion es la voluntad nacida de desarrollar en
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otra parsona, desde d interior de la misma, su plena cgpacidad de receptivided y
configuracion de valores (Spranger). La Educacion es la herramienta a través de la
cud, la sodedad mantiene sus conocimientos, cultura y  vaores, afectando los
agpectos fiscos mentdes, emociondes, mordes y socides de la persona. También
abarca la formacion vddrica, este es un tema sustancid y permanente, en este aspecto
la Educacion no puede asumir la responssbilided de las responsabilidades, sno més
bien debe ser un trabgo compartido con lafamilia

Es por lo anteriormente sefidado que @ proceso Educaivo implica necesariamente
un sy un deber s, una redidad y una findidad. Un sujeto educable es un ser
usceptible de  desenvolvimiento o tranformacion, un ser cgpaz de devenir otro
diginto a de agquel que era origindmente o, también, d que es capaz de experimentar
un proceso de formacion. Uno de los diversos planteamientos “hace referencia a que
el proceso de ensefianza — gorendizge de toda persona comienza d inicio de su vida 'y
gue la base de ed0 es la comunicacion que 2 debe dar en la rdacion entre quien
gorende y quien ensefia Desde otro punto de vista se conddera a demés que la
Educacion es una activided humana de orden de la culturg; la cultura tiene una
findidad esencdmente humanizadora Se comprende entonces que € objeivo de
toda educacion genuina es humenizar y persondizar d hombre sn desvialo, antes
bien orientandolo eficazmente hacia su fin dtimo” (Vdenzuda, 1985, pag. 28). Es
por edo, que la Educacion tiene como objetivo primordid formar individuos que seen
capaces de desarrollarse de manera adecuada en la sociedad en la cud se encuentran,
dependiendo de cud sea eda, debido a que cada sociedad posee didintas culturas 'y
eda va ha deeminar la educabilidad dd individuo. La Educacion es un proceso
exdusvamente humano, intenciond, intercomunicativo, y espiritud, en virtud  dd
cud = redizan con mayor plenitud la indruccidn, la persondizacion, la socdizacion
y la mordizacion dd hombre. “La Educacion es un desarrollo planeado e intenciond,
0, como dijera Dewey es un crecimiento. El desarrollo es un proceso dindmico que
lo puede efectuarse en un cdima de credividad y origindidad, es la fuerza
incoercible de la vida que irrumpe pujate, en busca de causes gotos paa su
redizacion. La antropogénesis, snonimo de Educacion, es eminentemente dindmica,

td y como ensefia la pScologia profunda, cuando destaca la mativacion inconsciente
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y ubteranea que la impulsa La educacion es operacion y accion, lgos de toda
pasvidad e inecia por pate dd educando’ (Fermoso, 1985, pag. 159). De agui s
desprende que d educador y d nifio(@ cumplan un rol activo dentro dd proceso de
ensfianza — agprendizge, Sendo ete Ultimo un protagonista en la congruccion de su
gorendizge y no o un receptor de informacion. Toda intervencion pedagdgica tiene
una intenciondidad educativa, la cud pretende que d nifio(@ condruya gorendizges
sgnificativos y con sentido parad.

Es por lo anteriormente sefidado que la educacion permite a su vez que la persona
s desarolle en varios sentidos. “La Educacion permite d hombre redizarse en doble
sentido: persond 'y socidmente. El proceso de personalizacion es d conjunto de
mecanignos pdcoldgicos que desarollan la conciencia de S mismos  yo — o 9
mismo o sdf, que Imboliza toda la rica variedad de dimensones individudes, hagta
dcanzar la plenitud adulta y la autorregulacion como sujeto. El proceso de
socializacion dgnifica d desenvolvimiento de los aspectos socides, los de relacion
con los demés, la convivencia en la comunidad propia, la aamilacion de las pautes de
conducta y los vaores compatidos por los miembros dd grupo, que condituyen la
faceta pdcosocid de la persona, sin la cud d propio proceso de persondizacion seria
iredizable’ (Fermoso, 1985, pag. 160). Se puede sefidar que la Educacion s
desenvudve en los dos aspectos sefidados anteriormente, de manera ta que ambos e
aticulen, logrando as un desarrdllo integrd dd individuo, preparandolo para vivir en
sociedad.

Teniendo un concepto de Educacion s puede sefidar que la Educacion presenta

diversas en los sentidos la Educacion Formd e hformd, las cudes s presentaran a

continuacion.
- Educacion formal:
La Educacion forma es un proceso mediante d cud los seres humanos adquieren

conocimientos para responder a los requerimientos de la socdedad. En Chile la

Educacion formd esa edructurada en nivees los cudes son, preescolar, basico,
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medio y superior, los cudes son impartidos en indituciones (escudas) por docentes
contratados permanentes dentro dd marco de un curricullum determinado. Edte tipo
de educacion se caracteriza por su uniformidad y una certa rigidez, con edructuras
veticdes y horizontdes (clases agrupadas por edad y cidos jer&quicos) y criterios
de admison de aplicacion universd. La Educacion formd es un foro desde d que
recondruir la cultura y en donde quienes paticipan desempefian un activo papd;
dicha recondtruccion por oftra pate, s produce mediante una renegociacion de
sgnificados (Bruner, 1986). Cabe sefidar que para que se produzca la negociacion de
la renegociacion de dgnificados propuesta por Bruner es necesario tener presente que
la accion educativa requiere de tiempo y gorendizge, que se regula por € sigema
regular educativo y por la normaiva emanada de la adminisracion competente,
llevada a cabo en la inditucion llamada "escudd’, que edta dirigida a la obtencidn de
titulos y concebida para conseguir objetivos e intenciondidades previamente fijadas
por la autoridad correspondiente. Se ha dicho también que se caracteriza por
estimul os directamente educativos. La educacion forma o escolar, se refiere a
agqudla que s desarolla en una inditucion especidmente creeda para potenciar d
méaximo la intenciondidad educativa, 1o que implica un rol directo y pemanente dd
educador, y la congruccion de un curriculo especifico para esa comunidad educetiva
acorde d diagndgtico redizado. En educacion inicid tendrdn su expreson a través de
sdas cunas, jardines infantiles, escudas de pavulos, jardines materndes, circulos
infantiles u otras denominaciones smilares, que aendera a nifios y nifies desde los

ochentay cuatro dias de vida hasta los cinco afios once meses.

- Educacién informal:;

La educacion informd es un proceso de gorendizge continuo y espontaneo que e
rediza fuera dd marco de la educacion forma, como hecho socid no aterminado, de
manera intenciond, se dice que los estimulos de la educacion formd son educdivos y
gue la educacion informad se caacteriza por no ser sus edimulos directamente
educativos. Pero 2 produce por la interaccion socid, por tanto la educacion se va a
entender como cuaquier accidn o grupos de acciones que tienen como una findidad

formativa y que no es planificado. De ahi que cudquier persona pueda educar.
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(Vdenzueda, 1985). Lo importante dentro de este proceso es que la educacion
informa también permite d nifio@ condruir gorendizges, en conjunto con U
familia y con d entorno que conlleva a una retrodimentacion y renegociacion de los

gorendizges.

La educacion informd es producto, de modo principd, aunque no exdusivo de la
familia 'y de otros agentes de la educacion que aunque su misién no es directamente la
educacion intervienen en dla como por gemplo; los medios de comunicacion de
masas (Fermoso, 1994). Es por esto, que “corresponde a un conjunto de indancias
educdtivas, tatto inmediatas como mediaas, que una amplia games de espacios y
Stuaciones generan gorendizges de diverso tipo. Ede tipo de educacion en la cud
paticipan: los egpacios plblicos (plaza, parques museos, bibliotecas, ec) Y los
medios de informdica y comunicacion entre otros, hasta € momento en educacion
inicid, han ddo indancias poco aticuladas entre §”. (Fundamentos de la Educacion
Parvularia, 2001, p&g. 46). Con rdacion a ese planteamiento e puede inferir que la
Educacion Informd tiene gran reevancia en d desarrdllo de los pavulos, ya que
presenta diversas herramientas en € proceso ensefianza — gorendizge, es por edto,
gue debe exidir una aticulacion entre Educacion Formd e Informd. Por esta razon
s conddera que las Bases Curriculares de la Educacion Pavulaia son una
herramienta de trabgo para los profesondes de la Educacion, sendo estas un factor
primordid paralainvestigacion, por ende sera tratado a continuacion.

2.2 Rdacion con las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia:

Se puede sefidar que la Educacion tiene una edrecha relacion con la Bases
Curricllares de la Educacion Pavulaia, debido a que “El nivd de desarallo
dcanzado por un nifio sefida d punto de patida dd gorendizge peo no
necesaxriamente 1o determina ni limita No toda experiendia o0 interaccion socid es
promotora de desarrdllo y de gorendizges on egpecidmente afectivas en términos
de gorendizges la que con la ayuda y los gpoyos adecuados desarrollados desde la
ensefianza, més d propio accionar de los nifios 10 hagan avanzar mas dla de sus
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poshilidades inicddes Los conocimientos, actitudes y hebilidades previas srven de
plataforma para adquirir aguellos nuevos y la enseflanza representa la diferencia
entre o que los nifios son cgpaces de hacer solos y 1o que pueden hacer cuando
cuentan con orientacion y gpoyo” (Bases Curriculares Educacion Parvularia, P&g.16).
Td como lo dice Vigotsky para pasar a la zona de desarollo potencid debemos
conocer la zona de desarollo red de cada nifio y redizar intervenciones pedagOgicas
diverdficadas ya que los nifios d s personas individudes y sngulares gorender de
diferente manera y presentan diferentes ritmos de agprendizges. “La triada desarrdllo,
enssfianza y gorendizge es fundamentd para la educacion, ya que en la mediada que
us tres componentes s aticulen y se lleven a cabo en forma adecuada El
gorendizge activa d desarollo especidmente S 1o que s le propone a los nifios se
relaciona con sus experiencias previas. A U vez, las mshilidades de ir més dla en €
gorendizge dependen en cdeto grado de las propias pautas maduraivaes de
desarollo. En este santido, los gorendizges etén mas ligados a los edtadios de
desarollo cuanto més ceaca de los dos primeros aios s encuentra d nifio,
flexibilizandose pogteriormente segin  las  experiencias que tenga  Pauldinamente
adquiere mayor incidencia d medio, y resultado de una creciente senghbilidad a los
efectos externos, y a los efectos de su propia experiencia Cuando esto ocurre los
perfiles dd desarrollo empiezan a ser diferentes entre unos nifios y otros y se hace
dificl cada vez mas dificl describir € desarollo en términos de edadios universdes,
gendo més fédl identificar los cambios en € desarollo como efecto de los
gprendizges’ (Bases Curriculares Educacion Parvularia, Pag.16). De agui se extrae la
importancia de la aticulacion que debe exigir entre d desarrallo, la enseflanza y
gorendizge, pemitiendo de eta mangra que los nifios y nifiss  condruyan
gorendizgies sgnificativos para dlos, a su vez es importante que las intervenciones
pedagOgicas partan de los conocimientos previos de los infantes, dentro de todo esto
cumple un rol fundamentd la rdlacion dd nifio(@) con su entorno, permitiendo de eta
mangra un desarollo integrd. Dentro de las Bases Curriculares de la Educacion
Parvulaia s plantea la importancia dd desarrdllo de la formacion mord de los nifios
y nifias, para fortalecer de esta manera su persondidad y carécter, es por esto, que a

continuacion se abordara este tema



2.3. Laformacion Mord:

El desarollo mord es de suma importancia en d desarollo de los nifiog(as) debido
a que mediante estd logran un desarrallo integrd, favoreciendo asi la condruccion de
U identided. “El enfoque psicoanditico del desarrollo mord se centra basicamente en
e mundo de lo aectivo. Su enfoque de interés prioritario son los afectos moraes, en
paticua & sentimiento de culpabilidad. El determinante fundamentd en la géness
de la mord dd individuo es también, desde este enfoque, de caracter emociond: lo
condituyen las experiencias dfectivas de la infancia, las experiencias de
enfrentamiento con las normas imperantes en d ambiente, especidmente con las
normas parentdes’ (LOpez F; 2000, Pag. 182). Los nifios desde su llegada d mundo
edablecen un lazo emociond con sus padres o cuidedoras llamado gpego, € cud es
esencid paralaetgpade la socidizacion.

Kohlberg sgiin  la investigacion sobre la mord dentro de la perspectiva cognitivo-
evautiva, nos habla de mord en téminos de principios més que en téminos de
normas 0 reglas Concibe d desarollo y la formacion mord como una evolucion
hacia la adheson persond, raciond y consciente de principios éicos. Se platea la
importancia y rdevancia de unos principios éicos gue guian y que permitirian heblar
de una “éica en Stuacion’, o sea la adgptacion de estos principios a la Stuacion

concreta teniendo en cuenta alas personasy alas circungtancias.

Las investigaciones de Kohlberg suponen una rdacion entre razonamiento mord 'y
accion mord. Una actuacion mordmente devada exige un edadio devado de

razonamiento mord.

Kohlberg postula tres nivdes con dos edtadios cada uno. Un nivel preconvenciond
end cud lasnormasy expectativassocides son dgo externo d yoy lo que puede
uponer un casigo es mdo. Ede nived s divide en dos edadios (Ddvd, Eneco.
1994).El edadio nimero uno e refiere a la orientacion hacia € cadigo y la

obediencia, lo que ggnifica que “d nifio tiene dificultad para consderar dos puntos
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de viga en un asunto mord, d tener dificultad para concebir las diferencias de
intereses, acepta las perspectivas de la autoridad y considera las consecuencias fisicas
de la accion, sn tener en cuenta la intencion”(Delva, Enesco. P&g.1431994) y en
cuanto d edadio numero dos hace referencia a la orientacidn hedoniga ingenua lo
que dgnifica que “gparece la conciencia de que pueden exidir didintos puntos de
viga La accion correcta es la que satisface la propias necesdades y ocasondmente
la de los otros, pero de un punto de vida fisco y pragmético. Aparece también una
reciprocidad pragméica y concreta de que S hago dgo por otro, € otro lo hara por
mi” (Devd, Enexco. Pag.143,1994)

Un nivel convenciond en @ cud d yo se identifica con la sociedad y se consdera
vaioso responder a las expectativas de la familia, d grupo o d pais en donde “la base
de la mordidad es la conformidad con las normas socides y mantener € orden socid
esadgo importante” (Delva, Enesco. P&g.143,1994)

Un nive posconvenciond, autdnomo o de principios en € cud € yo de diferenda
de los roles socides y define vaores seglin unos principios éicos auto-eegidos en
donde estos principios y vaores universdes les permiten examinar criticamente la
mord de lasociedad propia (Delvd, Enesco. 1994)

La direccion dd desardllo mord esta enmarcada por € paso de la heteronomia
(imposicidn desde afuera) alaautonomia (conviccion persond).

Dentro de los estadios hay una jerarquia de vaores, en los edadios avanzados se
diferencia d vdor de la vida de otros vaores secundarios como la propiedad. El vaor
mord delajudiciaesd que diferencia e integramgor atodos los vaores.

Cada edadio representa una filosofia mord: “Egtos nivdes y edtadios pueden
conddease como didintas filosofias mordes, visones diferentes ded mundo socio-
mord” (Kohlberg, 1985).
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Es necesrio sefidar que seglin Piaget en cuanto a la formacion mord  llega a la
conduson de que se puede hablar de dos tipos de mord y edta distincion es uno de
sus principaes gportes. La eaboracion tedrica que hace a partir de esta diferenciacion
le permitid condruir las bases dd andamige conceptud que hoy denominamos
enfoque cognitivo-evolutivo dd desarrollo mordl.

La verdadera mordidad se dabora progresvamente en € marco de otras rdaciones
socides, como on las relaciones de colaboracion y cooperacion que los nifios tienen
entre §, en dertas Stuaciones, paticularmente dentro de los juegos reglados. Este
segundo tipo de relacion socid tiende hacia la ametria y la equidad. Alli descubre €
nifio la reciprocidad, € respeto mutuo. La regla dga de ser exterior, para depender
ahora de su libre voluntad colectiva Paget define la cooperacion como €
intercambio entre igudes, sOlo en y a través de la cooperacion puede heber autonomia
mord totd. Segin Piaget “lo propio de la cooperacion es precisamente llevar d nifio
alaprécticade lareciprocidad o seade launiversdidad mord. (Piaget,1984).

La verdadera mordidad se dabora progresvamente en € marco de otras relaciones
socides, como on las relaciones de colaboracion y cooperacion que los nifios tienen
entre 9, en cdetas dtuaciones, paticulamente dentro de los juegos regados. En
definitiva ya no priman los vaores y reglas impuestos por la cotumbre y la autorided
desde fuera de la conciencia dd nifio; ahora priman los vaores y reglas argumentadas
racionamente y congruidas colectivamente. (Delvd -Enesco. 1994)

La reda de cooperacion se conviete en una ley mord efectiva y d nifio d
modificar las reglas se convierte en legidador y adquiere asi conciencia de la razdn
de s de las leyes, d descubrimiento de la democracia Por encima de todo, 1o que
demuesra lo mucho que la autonomia adquirida representa para € nifio es seglin
Plaget d satido redmente politico y democrdico que los nifios le dan a sus
vivencias dentro de estos colectivos infantiles Todo etd permitido, toda proposicion
individud es en derecho, digna de examen. Ya no hay dditos de opinidon, en d
sentido de que desear cambiar las leyes dga de ser contrario a las leyes. De ahora en
addante, por € contrario, por € sSmple hecho de limitarse a cetas reglas de
discuson y colaboracion, 0 sea a cooperar con sus semgantes en tota  reciprocided
(gn fdso respeto por la tradicddon ni por la voluntad sngular de td o cud individuo),
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disocdaa la codumbre de ided raciond , ided de deecho implicado en €
mecanismo de la discuson y la reciprocidad, la cooperacion no impone més que los
procedimientos dd intercambio intelectud o mord.

A patir dd momento en que exige cooperacion, las nociones raciondes de lo justo
y lo injusto se convierten en reguldivas de las costumbres, porque estan implicadas
en d propio funconamiento de lavida sodd entreiguales.

Piaget digingue dos nociones de judicia a la nocion de judicia retributiva se asocia
la mordidad heterbnoma, como judticia que se subordina a la obediencig; a la nocidon
de judica didributiva se asoda la mordidad autonoma, judicia ligada no slo a la
reciprocidad dno a la equidad. O sea todos son iguades pero hay que condderar

también las circunstancias concretas en las que se encuentra cada uno.

El punto de patida de la reflexion sobre € desarollo mord es la interaccion socid,
como expacio en d cud ocurren los digintos procesos que dan cuenta de la
conditucion dd sujeto humano. Es € edudio de las formas de interaccion socid
caracteristicas de cada contexto lo que permite una mgor comprenson de los sUjetos
gue dli s condituyen y de las problemdicas individudes y socides que dli se
vivencdian. Las peculiaridades de edas interacciones y la cdidad de las reaciones
interpersondes, imprimen su huela en una u otra direccion en los sujetos humanos en

SU proceso de condtitucion.

S bien hoy en dia tenemos en cuenta que cuando hablamos de mord no hacemos
referencia solamente a los juicios mordes, sSno que también es necesxrio tener en
cuenta los sentimientos y las acciones mordes, también debe ser cdao que d
componente raciond juega un pgpd fundamentd, no Blo en  momento de tomar
decisones morales, sno como demento fundamental a la hora de reconocer en €
nifio, € adolexcente y d adulto sus poshilidades como condructores de sentido, a
patir no sOlo de contextos paticulares Sno drededor de categorias universdes como
la de judicia, e induso a la hora de reformular las reglas de convivencia o de

reconstruir su fundamentacion.
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Tener en cuenta lo anterior dgnifica tener cdlao que d desarollo mord es un
proceso  complgo influencdado por mlltiples factores que no = puede explicar
reduciéndolo a un gSmple proceso de moddamiento a patir de figuras de
identificacion sobre un s reldivamente pasivo; como tampoco se puede explicar
como d resultado de un condicionamiento o adiestramiento a partir de recompensas y
cagigos ni como un gorendizge de clculo de consecuencias. Tampoco puede

explicarse por & uso delaautoridad o laimitacion o la habituacion.

Los tedricos dd gorendizge hacen énfass en € pape que tiene la imitacion en €
comportamiento mord. Los nifios imitan los moddos que tienen a su dcance los
padres, otros nifios la gente en la tdevigon, ec; ad  gorenden nuevos
comportamientos y  especificamente una variedad de conductas mordes, adquieren un
repertorio de comportamientos que funcionardh como § d nifio tuviera un conjunto
de normas sobre lo que es correcto 0 no. Desde eda perspectiva no s utilizan
categorias como interiorizacion o concienda En su lugar hablan de adquiscdon de un
parén de conducta mord y suponen que € comportamiento mord s adquiere de la
misma manera como cudquier otro comportamiento. De eda forma se dedican a
invetigen. @ desardlo  de habilidades egpecificass, por demplo, manifestar
culpabilidad, resigir la tentacion. Desde eda ¢ptica s intenta responder a la
pregunta cOmo desarolla € nifio las habilidades de auto-control necesario teniendo
presente unas reglas socia es dadas.

Dado la condicion que d s humano se encuentra en la libertad de deccion y de
accion y dado que su bUsqueda de sentido esta esencidmente orientada hacia @ bien
y lo bueno, la mord es fundamenta para la naturdeza humana (Garcia F. Pag. 37). Es
por edo, que decimos que d objeto de la mord, d nivd més generd, condde en
ayudar d individuo a hacerse cargo de sus acciones, llegando a s auténomo y
responsable.



17

- Concepto de Moral:

De lo anteriormente mencionado se desprende la importancia de sefidar una
definicion dd concepto mord esta es “un conjunto de normas socides y culturdes
gue presonan sobre € nifio/a y que éste, por razones afectivas, interndiza de forma
inconsciente en los primeros alos de vida Por dltimo son aamismo de caracter
dectivo los factores determinantes dd funcionamiento mord: € miedo d cadigo y a
la perdida dd amor parentd, a los que muy tempranamente s aiaden a los
sentimientos de culpa por desoir los mandaos dd Slper yo, la indancia mord que
representa a los padres en d interior del propio sujeto” (Lopez F. 2000; Pag. 182).
Por este motivo que muchas veces obsarvamos actitudes en los nifios como forma de
evitar € cadtigo y la perdida dd amor parentd & delegar su culpa a otras personas, ya
seen imaginarias 0 redes devdando que los nifios desde pequefios van congruyendo
un sentido mora que queda reflgando en dichas actitudes.

Se entiende por mord a las acciones o caracteres de las personas, desde € punto de
vida de la bondad 0 mdida desprendiendo asi la importancia dd desarollo de edta
en los nifios y niflas, de eda mangra cuando redizan sus actividades tengan
conciencia y responsabilidad de lo que estén gecutando. “La mord, d sentido de
bien y dd md en la vida colectiva se gorende mgor en la précticd’, como lo afirma
Fariere, no cabe duda que d ssema de la autonomia ofrece a la Educacion las
mejores ocasones para edta préactica; d efecto coloca a los nifios en condiciones de
actuar por s mismos y paa degir precisamente entre € bien y d md, sea en sus
propios actos, sea en d de sus camaradas, es redmente la mord en la practica’
(Piaget y Hédler; 1946, Pag. 61). Los nifios as en d transcurso de su infancia son ya
cpaces de manifestar dgunas emociones socio-mordes como las de  orgullo,
vaglenza y culpa Resulta mucho mé complgo conocer como pueden empezar a
comprender € sentido de las normas y de los vadores que s pueden aribuir a esas
expresones oco-emociondes. (Pdacios;, 2003). “De acuerdo con la deripcion més

désica, la caracteritica mas generdizada de la mordidad de los nifios hagta los sais a
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dete afos es la heteronomia mord 7 (Pdacios, 2003, pag. 296). Se entiende por
mord heterénoma aquela donde existe respeto unilatera y obediencia alos adultos,

De acuerdo con la interpretacion de Piaget, € nifio respeta las reglas impuestas por
d adulto ceyendo que son abolutas, inflexibles e inmodificables En la mord
heterdnoma, la mord de un acto se mide no en funcion de la intencion que lo ha
originado, sno de su conformidad material con las reglas edtablecidas. Ello conduce a
un redismo mord en que los nifios condderan que S una regla es desobedecida, s
debe sufrir un cagtigo, otro indicador del redismo mord es la creencia en la judticia
inminente. los accidentes, percances no ocurren por azar, SN0 que N sSempre
merecidos, sucediendo frecuentemente porque se ha desobedecido una norma. Nifios
y nifies de edas edades son extremadamente objetivos en su evauacion de las
conductas mordes. las reglas son obedecidas y no lo son, y no s Sente la necesdad
de hecer juicios subjeivos de los motivos o intenciones de la persona que rediza la
accion; para determinar 9 un acto estd bien o esta md, o Unico que hay que hacer es

andizar us consecuencias y su conformidad con las normas (Paacios, 2003)

La mord es un conjunto de normes, de leyes de prohibiciones de derechos, de
principios, de vdores, de idedes que paticipan, de manera implicita o explicita, en d
proceso de regulacion de la accion humana, diginguiendo lo aceptable, 1o desegble de
lo no deseeble, d bien dd md. (Garcia F. Pag. 37). Es por edo que es necesxio
recdcar que la mord regula y guia la conducta y la actividad humana y supone de la
capacidad de razonar y utilizar las normas, reglas, entre otras, paa as prevenir
eventudes conflictos ya que debe haber un equilibrio entre d deber sery .

Mencionada ya una definicion dd concepto mord es de gran importancia d sefidar
la relevancia que tiene en los nifios y nifies € desarollo de la mord, tema que s
tratara a continuacion.
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- Importancia del Desarrollo Moral en nifios/as de cinco a seis afos:

La formadon éica y mord en los nifios, una labor tan importante como complga,
condste en abordar € reto de orientar su vida La manera como dlos se reacionardn
con su entorno y con sUs semgantes, sUS apreciaciones sobre la sociedad y sobre su
papel en dla, en fin, gorender avivir.

Desde los primeros contactos que los nifios tienen con los objetos y personas que lo
rodean, se inicia un proceso de socidizadon que los ird Stuando culturdmente en un
contexto de simbolos y significados que les proporcionard € apoyo necesxio paa ir
congruyendo en forma pauldina su sentido de pertenencia a un mundo determinado y
sus dementos de identidead.

En este proceso de soddizacion comienza también d proceso de formecion éica y
mora de los pequefios. Los adultos con sus formas de actuar, de comportarse, de
heblar, y los objetos con su carga smbdlicg se han encargado de crearle una imagen
de mundo y de su eicidad. Durante los primeros afios los nifios irén adoptando de
manera heterénoma esas formas de estar en d mundo que le son dadas por los adultos
gue los rodean.

E obetivo de la educacion mord seria € desarrollo de la autonomia, es decir, d
actuar de acuerdo con criterios propios. Contrariamente a posciones que buscan
imponer o inculcar vaores en los nifios Piaget propone d desarrollo de la autonomia
mord, como la condruccion de criterios mordes que permitan diginguir lo correcto
de lo incorrecto. Condruccion que e hace en la interaccion socid, Sendo la pregunta
centrd dd meestro como formar a los nifios, cOmMo condruir edos criterios. La
respuesta se encontraria en € tipo de reaciones que se establecen entre los nifios y
los adultos. La mord autonoma se desarolla en unas relaciones de cooperacion
basadas en la reciprocidad. La mord heterénoma es fruto de unas reaciones de
presion sustentadas en @ respeto unilaterd.
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Es de suma importancia € desarrollo mord en los nifios de cinco a sais aios, y que
ede desarollo mord e lleve a cabo de una manera correcta, en ambientes de apoyo
donde d nifio/a interndice de manera correcta las reglas, los vaores, sus derechos,
para que asl pueda distinguir entre o que es aceptable 0 no socidmente, € que tenga
un equilibrio entre lo que s debe ser y lo que es, para as desenvolverse de manera
integra dentro de lasociedad actud.

Bl ser humano, cuando viene d mundo, y en us primercs alios de vida, es un ser
anord. En un prindpio solo exige d dlo, indanda puldond totamente
inconsciente, que e rige por d principio dd placer y desconoce cudquier tipo de
criterio mord. De ese modo, en un primer momento € nifio se rige Unicamente por
uUs impulsos, que trata de satisfacer esponténeamente, Sn que Senta la condriccion
de ninguna regla mord, ya sea externa o interna, sobre lo que este bien o eta md, lo
que s debe 0 no se debe hacer. (Lépez F. Pag. 182). Por edta razon, es necesario
gue la educacion Parvularia trabge d tema de la mord desde los primeros afios de los
nifios ya que estos se encuentran centrados principdmente en dlos debido a la etgpa
por la que pasan, como lo es la etgpa dd egocentriamo. Sin embargo, esto no dura
mucho ya que d nifio poco a poco comienza a chocar con una redidad que = le
resste, que no permite su satisfaccion esponténea de sus deseos.

Durante los dos primeros afios de vida, en la etagpa ord y and segin la teoria
pscoandista de Freud, se desarrolla € yo, y con @ goarecen los primeros indicios de
su mordidad, la conciencia del bien y dd md, y cuando actla de manera que sus
padres |0 desgprueban gparecen los primeros sentimientos de culpa. Poderiormente,
con la formacion dd superyo s produce d paso decisvo en d origen de la
conciencia mord ya que ha resudto d complgo de Edipo (origineda en la egpa
fdicd) y s ha identificado con d progenitor dd mismo sexo, d nifio empieza actuar
desde su propio interior. (Lopez, 2001). Ahora s puede hablar de una auténtica
conciencia mord, la que se encuentra a interior del nifio que se reflga en s

acciones y también en sus pensamientos y deseos. Ya no es necesaria la aprobacion o
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no de los padres Sno més bien de la propia concencia mord, dcanzando asi su

propialibertad y autonomia

Bl interés fundamentd dentro dd enfogque cognitivo-evolutivo de Piaget y Kolhberg
aborda d edudio dd desarollo mord, ubicandolos en los agpectos cognitivos, en la
conciencia mad, en téminos de los juicdos mordes, aunque no niega la exigencia e
importancia de otros agpectos como podrian ser los sentimientos mordes o las
acciones mordes. Se aplica d esudio de la mord la nocion de etgpas dd desarrollo.
Dexde ese enfoque, s piensa d desarollo mora como un proceso ordenado que no
* puede explicar totdmente por la expeiencia paticular de cada individuo,

considerada desde fuera

El juicio mord s desardla a través de una serie de trandformaciones de las
actitudes primitivas, ssgin mecanismos que son dd mismo tipo de los mecanismos
dd desarollo cognitivo. El desarollo mord implica una condruccion  activa dd
individuo consderado d interior de las interacciones socides y a través de procesos

de descentracion.

Hay autores tdes como Kolhberg quien centra su edtudio en d juicio mord, lo que
* puede definir como € proceso de razonamiento a través de cud resolvemos
dilemas mordes, un proceso cognitivo que permite reflexionar sobre nuestros vaores,
ordenarlos en jerarquia y tomar decisones mordes. Edta teoria habla de un desarrollo
mord por edadios en donde se da una secuencia horizonta en la que primero s
dcanza un edtadio |6gico, luego s dcanza un nivel de percepcidn socid 0 adopcion
de roles para findmente dcanzar un estadio mord correspondiente.

Los nifios de cinco a sais afos de edad segun la teoria de Kolhberg se encuentran en
d nivd pre-convenciond, en done la “persona que s haya en ete nive enfoca los
problemas desde la perspectiva de los intereses concretos de las personas implicadas
en dlo. Es ese nive los intereses de grupo socid mas 0 menos amplios no cuentan”
(Lopez, 2001 P&g. 190). Los nifios que se encuentran en este nivel, etén en @ edadio
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1 llamado mord heterénoma. Este tipo de razonamiento ord se corresponde con €
fin dd peiodo pre-operaciond y d inicio de las operaciones concretas segun €
desarollo cognitivo de Piaget. Representa € juicdo mord dd nifio que empieza a
Uperar € egocentrismo, que comienza a reconocer € rol o la perspectiva de los
otros. En un primer momento [0 que Sigue a este reconocimiento es  sometimiento a
lo que los adultos quieran. Todavia € nifio No es cgpaz de coordinar su punto de visa
con € de los adultos y se ve dominado por este Ultimo. El criterio a la hora de decidir
como e debe actuar es lo establecido por la autoridad. El vaor centrd de este edtadio
es la obediencia (LOpez, 2001 P&g. 191). Es por este maotivo que para € nifio/a edas
reglas se deben seguir para evitar € cagtigo, ya que eta directamente relacionados la
desobediencia aun inevitable cagtigo.

El avance més ggnificativo en d ambito mord tiene lugar en los afios escolares,
favoreciéndose por la importancia que adquieren las rdaciones con los compafieros y
por la superacion dd egocentrigmo, los nifios comienzan paulainamente a respetar a
sus compafieros y la conciencia de las necesidades y los derechos de los deméds, s
goroximan a las reglas de manera més flexibles, puesto que las consgderan frutos de
un acuerdo para la proteccion y ayuda entre las persones, juzgan los comportamientos
teniendo en cuenta los motivos més que las consecuencias y comienzan a consderar

que la sancion debe ser prevenida.

Una vez sidada la importancia dd desarollo mord de los nifios y nifles, es
fundamentad mencionar larelacion entre mord y autonomia

- Relacién entre @ Desarrollo Moral y Autonomia:

La mordidad marca d paso de la heteronomia a la autonomia Dd respeto unilaterd
por los adultos se pasa a un actuar movido exdusvamente por vaores subjetivamente
determinados que indinan a la reciprocidad y d respeto mutuo. Paa Paget la
autonomia ¢ basa en la heteronomia: la regla de un juego e le presenta d nifio/a no
CcoMo Yya una ley externa, consagrada en cuanto ha sdo establecida por los adultos,

Sno como resultados de una decisdn libre y merecedero de respeto en la medida en
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que ha obtenido un consentimiento mutuo (Gordillo, 1979) eso dgnifica que una vez
d nifio adquiere una conciencia mord puede tomar deciSones por § mismo acerca de
lo que = debe 0 no hacer ya no dependiendo cien por ciento de las deciSones que
tomen sus padres en rdacion a dlos También Kolhberg airma que la mordidad més
dta = dcanza cuando las normas mordes son degidas por uno mismo. (Gordillo,
1979) lo que dgnifica principdmente en que los nifiosas ya son cgpaces de tomar

decisones por elosmismos.

La conducta mord s concibe en estos autores no como € desarollo de habitos
sno como d resultado de una deccidn raciond; es decir, como un producto de la
actividad intdectud més que de la voluntad (Gordillo, 1979). Es debido a edo la
cgpacidad de degir libremente llegando asi a convertirse en criterio mord @ hecho de
gue una decision seatomada sin ningdn influjo externo.

2. Bases Curriculares dela Educaciéon Parvularia.

2.1 Contexto socid de las bases curriculares.

Al producirse cambios dentro de la sociedad tiene como consecuencia una
dteracion en todos sus contextos, es por edo, que cada dia se manifieta mas la
necesdad de ofrecer una mgor educacion para los nifiosas, ya que los
requerimientos de la sociedad agpuntan hacia un futuro adulto con cgpacided de
producir lo que la sociedad necesta Por lo tanto, € Minigerio de Educacion ha
presentado una nueva herramienta de trabgo, denominada Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia, la cud sSrve como guia para € trabgo de las Educadoras. “La
sociedad chilena eta cambiando con ritmos y sentidos que no tienen precedentes
histéricos, consecuentemente con dlo, la educacion debe responder forma dindmica a
e0s nuevos escenarios y prepara a las nuevas generaciones para una participacion
plena acorde a sus poshilidades y caracteridticas persondes (Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia; 2000, Pag.16)
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El mundo y d Pais etén en condantes cambios, las necesdades se van tornando
més complgas y los requerimientos van dcanzando nivdles mas dtos. Es por esto,
gue cada vez que se producen edos cambios y se producen quiebres, d Pais vueca
inmediatamente la mirada a la educacidn, la cud es la encargada de educar a las
futuras generaciones que vienen, para que de esta manera le sean entregadas nuevas y
megores haramientas paa su desenvolvimiento en la sociedad, las cudes les
permiten mgorar tanto la cdidad de vida de cada uno como también la cdidad de
vida dd Pais Ya en 1990 las politicas de gobierno dedaraban la educacion como
una prioridad fundamentd, pues la etima como factor edratégico paa d
fortdecimiento de una sociedad més equitdiva as como para megorar d desarrollo
del Pais.

Es por lo anteriormente sefidado y revisando un poco la higoria que ha partir de los
ahos noventa los ges aticuladores, para lograr una buena ensefianza han sdo: El
megoramiento de la cdidad de la educacion y una mayor equidad en su distribucion.
De eda manera s han planteado como orientadores centrdes € meoramiento
udativo de la cdidad de los gorendizges privilegiando a los nifics y jovenes
pertenecientes a los grupos més vulnerables de nuestro pais. Para enfrentar € desafio
de la equidad y la cdidad en Educacion Parvularia e definieron en 1990 dos politicas
béscas Aumentar la cobertura para favorecer la iguddad de oportunidades y meorar
loa cdidad de oferta educativa. Para responder a las demandas que se hacen a la
educacion, se pone en marcha a fines de 1998, la reforma curricular de la Educacion
Pavulaia, “Eda representa paa € conjunto de desafios y demandas que debe
enfrentar hoy la educacion, uno de los insrumentos que favorecera que los primeros
ahos de vida de los nifios / as de nuestro pais que desarrollen y consoliden los
gorendizges que condituyen las bases de una formacion plena acorde a los nuevos
requerimientos de mundo contemporaned en un marco de vaores naciondes
compartidos’ (Extracto de carta alareforma; Ministerio de Educacion de Chile).

De agui = desrende la importancia de redizar un cambio en la Educacion,
permitiendo de esta manera @ desarrdllo integrd de nifios /as, logrando asi un
desemperio efectivo y acorde alos cambios de nuestra sociedad.
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3.2 Concepto de Autonomia.

De acuerdo a la deimologia autonomia se puede sefidar que es la cgpacidad de
gobierno de s mismo, la cgpacidad de ser ley de § mismo, la posesdn y uso efectivo
de la libertad. La autonomia otorga d hombre sentimiento de dignidad, de s sujeto
y no objeto de ser superior d mundo de puros objetos que le rodea . El ser auténomo
responde a un Ser persona que tiene opinion y que paticipa de manera activa dertro
de la sociedad, ademés la autonomia es fundamentd dentro de la formecion de la
persondidad de cada ser humano, nos permite € tener un sentimiento de auto- control
y autodeterminacion de nuedtros actos favoreciendo de esta manera nuestro desarrollo
pesond. “La autonomia s refiere a la capacidad de tomar, por § mismo, las
decisones adecuadas frente a las dtuaciones que le requieren. As € gercicio de
autonomia 0lo es poshle, § s sabe degir frente a una Stuacion determinada y S
eta dtuacidn s vive como propia y no como adgo impuesto’ (Aragonees 1985
pag. 25). Es por eda razon que es importante d desarrollar en los nifiogas) su poder
de autonomia, € que dlos sgpan eegir en una determinada Stuacion de acuerdo a sus
intereses y necesdades, que tengan la cgpacidad de respetar las decisones de los
demés y a la vez que dlos sean respetados para que dlos se desempefien dentro de
nuestra sociedad.

Dexde d punto de vida intdectud es de suma importancia fortdecer la autonomia,
puesto que eda “desarrolla cudidades parddas a 1o que ggnifica d respeto mutuo en
d plano mord: la comprensdn reciproca y, sobre todo, la discuson objetiva, agudla
gue condste en colocarse dentro del punto de vista geno para pesr € pro y d ontra
de las opiniones expuedas’ (Paget y Heler; 1968, p&g. 26). “La austonomia ha
probado ser un proceso auxiliar para la formecion dd carécter. Los dumnos que
gercen ede dgema demuedran € mayor dominio de S mismo especidmente cuando
tienen ercomendadas ciertas funciones en la autonomid’ (Plaget y Heller; 1968, pag.
59). Ambos planteamientos enfatizan que la autonomia permite d nifio(@ desarrollar

dentro de otras coses la empdtia con las demés persones logrando de esta manera
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rdlacionarse de forma adecuada con su entorno, ademés la autonomia favorece d
desarollo de la formacion dd caécter de los individuos, permitiéndoles dominar
exitosamente la g ecucion de sus acciones.

3.3. Importancia dd desarrollo de la autonomia en los nifios(as) de cinco a sas

ahos de edad.

Es importante desarrollar la autonomia en los nifiog(as) debido a que “es tratada
como una competencia pdcoldgicas es decir, como un repetorio de habilidades
coordinadas que capacitan a una persona paa redizar una actividad. La autonomiano
€s ni enteramente innata ni enteramente adquirida supone habilidades innatas que han
de s desarrolladas a través dd gorendizgie socid” (Sdcedo; 1998, Pag. 16). De aqui
s desorende que la autonomia es una habilidad que se tiene que desarrollar en los
nificg(as), paa que de eta manera puedan s individuos autonomos reflexivos y
responsables de sus propios actos.

34. Reevanciadd trabgo de nideo de autonomia

Bl respetar la persondidad dd nifio/a permite, que este adquiera la conciencia de sus
deberes € sentido de la regponsabilidad y la poseson de S migmo. Al mismo tiempo
favorece d desarrdllo en los infantes dos cudidades, etas son  epiritu de inicidiva
y € satido de la responsabilidad, Sn embargo, eda cgpacidad para auto-determinar
Us acciones tiene que edar relacionada con la adquiscion gradud de las
responsabilidades frente a sus acciones, para evitar desviaciones que terminan en d
libertinge. ldess importantes que un educador comprometido con dicha moddidad
trata de cautdlar en laaplicacion de este principio son:

- Ausenciade obgtaculos d desarrollo del nifio(a).

- Eleccion entre dterndtivas,

- Iniciativa persond, en base d conocimiento de su redidad.

- Responsabilidad de acciones. (Fundamentos de la Educacion Parvularia; 2001)
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De esta manera @ educador va a poder potenciar en sus dumnos que dlos adquieran
de manera gradud y completa una astonomia que le permita desenvolverse de
manera adecuada e integrd en su entorno y desarrollar de esta manera la confianza en
s misno favoreciendo su desarollo emociond determinando asl su persondidad. A
demés d educador debe catdar que edta libertad cumpla con cietos limites, no
pasando a llevar la libertad de las demés persones, ya que de esta manera d nifio(a)
entenderd que no puede redizar todo lo que @ desea, puesto que pertenecemos a una
sociedad donde debemos regirnos por cietas normas que estan preestablecidas y que
nos llevan a interactuar condantemente con los demés “Al utilizar los errores
cometidos como agumento para negar @ dgecicio de la autonomia, s et
fracasando en la tarea de educar paa la libertad” (Aragoneses, 1985, pag. 26).
Cuando no se comprenden los errores que € nifio(@ comete y = le da, Sn més, la
respuesta  correcta, tampoco s favorece la autonomia intdectud, puesto que d
nifio(a) gprende adesconfiar de lo que piensay a confiar en su capacidad de copia

Mediante variadas investigaciones se puede sefidar que “Las escudas que han
golicado la autonomia han obsarvado, Sn embargo, que este méodo sude atenuar las
deferencias socides, los nifios de las cdases més devadas = vudven més
democraticos y los que pertenecen a las dases més modestas van perdiendo su
timidez” (Piaget y Hdler; 1968, pag43). En la escuda se trabga la autonomia de
manera td, que hace actuar a los dumnos en Stuaciones redes, los inicia en d trabgo
socid, les ensefia d respeto a la ley que dlos mismos 2 han dado y los prepara de
ede modo para convertirlos en ciudadanos capaces de respetarse unos a otros Sn
importar las condiciones socides) “Con d ddema de la autonomia los dumnos s
Cconocen meor unos a otros, eso es interesante desde € punto de visa de la
influencia mord que reciprocamente, gercen los unos sobre los otros En  efecto,
debido a la autonomia los nifics gercen a menudo sobre sUs camaradas una accion
educativa y, en paticular, correctiva ” (Piaget y Hdler; 1968, pag. 62). No debemos
olvidar que la autonomia no es Unicamente € patrimonio de los lideres En su sentido
més amplio no s dirige solamente a los nifiogas) Més intdigentes, Sno d conjunto
socid que paticipa en d Jadin. Al respetar la persondidad dd nifio/a, permite que
ede adquiera la conciencia de sus deberes, d sentido de la responsabilidad y la
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posesidon de s mismo. Al mismo tiempo favorece @ desarollo en los infantes dos
cudidades, estas son d epiritu deiniciativay @ sentido de |a responsabilidad.

Para poder desarrollar en los nifios/as la autonomia es necesario que € educador se
encuentre  condantemente  renovando  sus  intervenciones  pedagdgicas, mediante
curos de perfeccionamiento docente. De ahi se desprende la importancia de tratar €

dguientetema

3.5. Concepto de Cursos de Perfeccionamiento.

Para dar inicio a una definicidn dd concepto de Cursos de Perfeccionamiento es
necesario abordar dos conceptos cursos 'y pefeccionamiento. Se dude d término
cursos como “los primeros digpostivos de cgpacitacion docente fueron los cursos. La
findidad era la actudizacion dd docente en los avances provenientes de disciplines
generdmente no especificas dd campo pedagdgico. ” (La Cgpacitacion Docente:
dUna préctica sin evaduacion? ; Devdle y Vega, 1995 p&g. 64 ). En la ddinidon
recientemente mencionada queda de manifieto la findidad de estos cursos, los cudes
permiten a los docentes redizar avances en su docencia es decir cgpacitarse O
perfeccionarse. “La capacitacion y la practica en d adla quedaron como ingtancias
separadas. Bl supuesto que subyace es que la primera incidird necesariamente en la
segunda a través dd insumo tedrico” (La Cgpacitacion Docente: ¢Una préctica sin
evduacion? Devdle y Vega, 1995 pag. 64). Queda de manifieto que en la
redizacion de los cursos s enfaiza en la teoria dgando € trabgo de aula por
separado, |0 que obstaculiza una retrodimentacion necesaria para la congtruccion de

gorendizges de los docentes asi como de los dumnos.

Es por ete motivo que desde hace un tiempo se utiliza una nueva moddidad los
tdleres 0 deneos  “intentan cortar la distancia que separa @ gorendizge en
cgpacitacion docente, recreando las dtuaciones de gorendizge que <= dan en d alla
con los nifiosadolescentes’ (La Capacitacion  Docente ¢Una  préactica  €n
evduacion?, Devdle y Vega, 1995 pag. 64). Es a través de edtos talleres o aeneos
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gue s permite que € educador pueda llevar a cabo en su  cgpacitacion o
perfeccionamiento su préctica dd aula, paa poder andizar criticamente su trabgo
pedagogico. Trabgando la cgpacitacion de manera opuedta a los cursos de
perfeccionamiento ya que a través de los tdleres se pretende rdlacionar la teoria con
lapracticaen d aula

Como < explicita en d inicio, cursos de pefeccionamiento conda de dos términos,
e primero cuya definidon queda de manifieto en lo anteriormente mencionado 'y
perfeccionamiento concepto que se procedera a definir y andizar.

Bl término pefeccionamiento s “remite a la formacion continua y a las acciones
que reflgan edfuerzos paa @ crecimiento y mgoramiento de meestros y de
profesores. Actualizacion — perfeccionamiento — Capacitacion - Reciclaje’ (Como
Aprenden los que Ensefian; La formacion de los formedores, pag. 42). Los términos
recién nombrados pertenecen d concepto de formacion continua, ya que S un
educador 0 educadora se cgpacita 0 perfecciona, no queda como un curso adado sno
que s inserta dentro de su quehacer educativo, € docente debiera seguir su
formecion a lo largo de su carera, integrando de manera eficiente y eficaz los
gorendizges condruidos a través de los cursos o tdleres, para lograr una educacion
que seasgnificdiva, relevante y pertinente.

Es aai como “Paa d Cetro de Pefeccionamiento, Expeimentaciones e
investigaciones pedagdgicas (CPEIP) de Chile d perfeccionamiento docente es d
proceso de ensefianza gprendizage a través dd cud @ persond en savicio, en d
sector educacion, que cumple taress directas 0 indirectamente vinculadas con las
expeaiencias curriculares de los educandos, mantiene actudizada su  formacion
profesond, se eqecidiza en dgunas de las &eas de la educacion 0 se prepara para
genga o implementar innovaciones educeciondes, con € propdésto de devar la
cdidad dd proceso de educaivo’ (Como Aprenden los que Ensefiean; La formacion
de los formedores, pag. 43). Se acudio a la definicidn de este centro ya que define de
manera clara y de fédil entendimiento lo que es d perfeccionamiento docente, y su

incidencia en la ensefianza gorendizge. Como e menciono anteriormente heblar  de
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perfeccionamiento o capacitacion es hablar de téminos igudes peo con una
definicdion dmilar, ya que ambos gountan a lo mismo, solo que cambia  tébmino a
definir, para explicdtar la gamilitud en la definicdon de los términos £ definira €
concepto de capacitacion. “El supuesto bédsico de la capacitacion docente es que €
accesn de los maestrogprofesores a los nuevos conocimientos cientificos  vinculados
a lo educativo puede promover cambios en las préactices escolares y por ende en los
gorendizges de los dumnos” (La Capacitacion Docente ¢Una  préctica sin
evduacion? ; Devdle y Vega 1995 p&g. 64 ). Se entiende que ambos términos
gountan hecia un mismo objetivo, que los docentes s actudicen con respecto a
materias necesarias y relevantes, las que les permitan adquirir  y entregar nuevas

oportunidades de gprendizges.

- Utilizacién de Cursos de Perfeccionamiento:

Como s menciono en d inicdo hay cursos de pefeccionamiento o capacitacion y
tdleres, insertos d nivel en los cursos de pefeccionamiento 0 cgpacitecion 'y su
utilizacion. Se puede mencionar que uno de los problemas que 2 ha debido enfrentar
es la no rdacion entre la préctica y lo que s aorda en los cursos de
perfeccionamiento y 10 que se aorda en los tdleres. “Se observa que muchas de las
repuestas tradiciondes y dtenaivas vigentes de pefeccionamiento “no  Srven,
fdlan” a decir de los maestros. EStos juicios de vaor de los docentes nos conducen a
pensar que £ estén refiriendo a que la capacitacion que se recibe no “les srve’ para
reolver la problemética dd agorendizges que les plantea la précticd’ (La
Capacitacion Docente: ¢Una practica sin evduacion? ; Devdle y Vega, 1995 pag.
64). En la definicdon de cursos, una de las cosas que s menciona es que no hay
relacion de la préctica con la teoria por lo tanto es agui donde se provocaria un
conflicto, es decir dentro de lo que se trabga en los cursos no se ocasona una
ingancia para redizar un trabgo en conjunto con d trabgo de aula, lo que llevaria a

agunos docentes alinferir que los cursos de perfeccionamiento docente no Sirve.

Por esto s edta optando por la moddidad de los tdleres cuya definicion y gporte a
la capacitacion o perfeccionamiento docente ya fue debidamente aclarada, dentro dd
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concepto de cursos de perfeccionamiento, aunque no eta deméds mencionar que “se
pretende con estos digpogtivos conectar los marcos tedricos de didintas disciplines
con los esquemas précticos de resolucion docente” (La Capacitacion Docente: ¢Una
préctica Sn evduacion? ; Devdle y Vega, 1995 pag. 64). ES necesrio mencionar que
a pesx de que se rdacione la préctica y la teoria, se puede evidenciar no la practica
en la capacitacion Ino més bien una representacion de esta, de aguello que se quiere
evidenciar obviando los demés aspectos de la préctica.

S bien una de las diferencias que radica entre cursos y taleres es como se relaciona
la teoria de la capacitacion con la préctica, cabe preguntarse que tan objetiva es la
practica que llevo a la cgpacitacion y que grado de subjetivismo interfiere en esta
También es adecuado mencionar que dentro de la capacitacion se ha generado e ha
la capacitacion indituciond es decir la que s rediza en € horario escolar. “Uno de
los agpectos més relevantes de este tipo de capacitacion docente es la de consensuar
un proyecto de trabgo que surja de las necesdades de la unidad escola”. En la
utilizacdon de esta moddidad se produce un trabgo que = limita a la migma
capacitacion que se da en € exterior de la escuela, es decir la cagpacitacion se rediza
en la escuda redizandose un contrato entre los capacitadores y los docentes
pertenecientes a la escuela, pero d finy d cabo la capacitacion es la misma que e da
afueradelainditucion.

Es por edo, que &£ critica la utilizacion dd perfeccionamieto docente sea en
cursos, tdleres o0 en la cgpacitacion indituciond, ya que @ docente debe replantearse
en su rol como docente y redizar criticas a sus practicas, para desde ahi originar un
canbio en edas y no seguir enssiando 1o mismo, utilizando las mismas edtrategias,
mediando dd mismo modo. Es su deber de tranderir conocimiento es decir lo
gorendido debe trandferirlo a lo ya sabido, para redizar un cambio. Como gemplifica
Fedam aceca de “dos légicas no fadilmente compatible la que s plantea la
necesdad de dar respuesta desde diferentes propuestas tedricas, Sn ofrecer recetas, y
la légica dd aula, mucho més urgida, donde hay que encontrar un recurso en una

Situacion que no sempre favorece un trabgjo reflexivo”



32

- Importancia de los Cursos de Perfeccionamiento:

Frente a la condruccion de aprendizges y su rdevancia paa d individuo, en €
ambito cognitivo, motor, aectivo, socid y su incidencia en d desenvolvimiento de
las personas en una sociedad, la que ha ido experimentando diversos cambios, como
un mayor acced a la tecnologia, una reforma educaciond, es que s ha hecho
necesario e importante que @ docente se perfeccione o0 capacite, ya que la educacion
hace afos drés no es la misma que en d presente. Antes habia una transmision de
conocimiento los dumnosias eran como un recipiente de la informacion que €
docente mangaba, es ad como la educacion se presentaba en una posicion verticd, €
profesor en un lugar superior mientras que @ dumnado ocupaba € dtid inferior.
Stuacion que a través de la reforma educaciond se ha pretendido revertir, de ta
modo que los dumnosas e encuentren en una podcion horizontd, es decir d mismo
nivel del docente, opinando respecto a W ensefianza gprendizge, Sendo escuchado
por € docente, geciendo un rol activo y paticpaivo de su educacion, no un
observador de su gprendizage.

Los docentes en esos momentos no debieran Ser transmisores de  conocimientos
sno condructores de conocimientos, evolucionando desde un paradigma conductista
a uno condructivida, por eso frente a estos avances de la educacion se hace
importante que los docentes = pefeccionen 0 cgpaciten, que renueven SUS
conocimientos, N0 pueden quedarse en antiguas concepciones SN0 que deben avanzar
para lograr una megor educacion, no fijdhdose en los obgtéoulos que tienen para
educar Sno que reconociendo eementos con los que cuentan para educar. “Sefidan
los dirigentes del colegio de profesores que € rol dd profesor deberia ser d de un
profesond de la educacion, cuya actividad requiere de una preocupacion sstemética,
con una formecidn de dto ggnificado socd, culturd y humano, efo es un
profesond de la educacion consciente de su redidad” (Formacion de profesores una
nueva actitud formativay Pag47). Lo anteriormente sefidado es lo que debiera de
redizar un profesor, dentro de los aspectos que se mencionan s encuentra la
formacion dd docente, la cud no sBlo conda de la obtencion de un titulo sno que
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perfeccionarse en sus saberes de marera que integre y complemente lo gorendido con
los nuevos gorendizges, de igud modo como lo rediza con sus dumnos es dedir
partir desde sus conocimientos previos.

De este modo “El meestro cortinuara Sendo uno de los medios principdes par €
meoramiento de la propuesta educativa. Por o tanto un aspecto fundamentd de este
problema es lograr meorar los conocimientos y dedrezas de los meedros’ (La
Capacitacion Docente: ¢Una préctica Sn evauacion? ; Devdle y Vega, 1995 pag.22).
Mediante la Sguiente cita queda de manifiesto la importancia de que un docente s
perfeccione 0 cgpacite, ya que a través de esto un profesor es meor en su profesion,
manga un abanico de pogbilidades, d que es obtenido mediate los cursos de
perfeccionamiento, consta de herramientas que le permiten utilizar nuevas edrategias,
cuyos beneficiarios serén @ docente en cuestion y d aumnado.

- Vinculacion de los Cursos de Perfeccionamiento con las Bases Curriculares de la

Educacion Parvularia:

Las Bases Curriculares de la Educacion Pavularia, fueron formulades  para
responder a ciertos requerimientos por parte de la sociedad y la educacion dd nivd,
uno de edos requeimientos fue “la necesdad de actudizacion, reorientacion y
eviquecimiento de los contextos y oportunidades de gorendizges que s ofrecen a
nifios y nifies’, (Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, 2001, pag. 8), un
segundo requerimiento fue “la necesdad de amonizar los sentidos y  oportunidades
de agorendizges que ofrece la Educacion Pavulaia con la reforma curricular
implementada en los demés nivdes dd dgema exolar, o que demanda a su vez
nuevos requerimientos dd nivel” (Bases Curriculares de la Educacion Parvularia,
2001, p&. 8), y d Utimo requerimiento en cuedtion fue “la necesdad de integrar y
aticular en un mismo ingrumento Curricular, congruido con criterios comunes con
un s0lo cuerpo de objetivos de agorendizges y orientaciones educativas’ (Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia, 2001, p&g. 8). A patir de edtos requisitos s
formularon las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, aspectos que nacieron
de un proceso amplio donde paticiparon los jardines infantiles, gpoderados,
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organizaciones, los que mencionaron fortdezas y debilidades de la educacion
Parvulaia Este Marco curricular se origino para mgorar la cdidad de la educacion,
otorgandole d nifiola d rol protagonico que ocupa en d procesd de ensefianza
gorendizge, paa trabgar junto a la familia y la labor que esta cumple como primer
agente educativo. Es a través de este Marco Curricular que e ve a los dumnos/as
como forjadores de su educacion es decir gorender a gorender, respetando sus ritmos

de gorendizges y sus edlilos, no se debe olvidar que no todos |os nifios/as son iguaes.

Por esto se dio origen a un cambio mediante la reforma, es que los docentes deben
actudizarse, pefeccionarse, capacitarse, las educadores/as, no gercieron trabgando
con las Bases Curriculares de la Educacion Parvulaia, como antes s menciono e
educaron con otro paradigma, y asi las nuevas generaciones de educadores/as también
deberdn perfeccionarse para los futuros cambios que ocurran, y S nO ocurriesen
cambios relevantes también es su obligacion seguir cgpaciténdose ya que mas que
cgpacitarse es una formacion continua donde € mayor beneficiado es € nifio/as. Para
de este modo entregar oportunidedes de gorendizaes que abarquen nuevas idess. El
perfeccionamiento docente debiera llevarse a cabo debido a que la sociedad también
ha cambiado, por lo tanto la educacion debe aender en forma dindmica estos nuevos
canbios, y paa e los docentes deben prepararse, porque de ete modo dlos
también se mantienen vigentes.



4, Metodologia y estrategias.

La meodologia es un méodo, mediante d cud los nifios y nifias congruyen
gorendizaes de manera ta que es de gran reevancia que este tema sea tratado en
nuedtra investigacion. La metodologia que se utiliza en € trabgo con los Pavulos es
un factor determinante para @ proceso de ensefianza gprendizge debido a que edta
herramienta permite € desarollo de los nifiog(as). Cabe sefidar a demas que las
edrategias son didtintas formas de enfrentarse a las acciones en pos dd gorendizge de
lospavulos.

El nifio desde muy temprana edad, puede captar informacion dd mundo circundante
y con dertas limitaciones puede actuar en . El nifio viene d mundo con una gran
habilidad para gorender desde los primeros momentos de su vida “Ede enfogue nos
lleva a concebir que d gorendizge y d desardllo etén intimamente ligados ya que
no se puede gorender una determinada tarea Sn d soporte de unas estructuras
intelectudes y emociondes, que han ddo organizadas y consolidedas a lo largo dd
proceso de desarrdllo. Por lo tanto parece obvio, que s destaque la formacion de
edas edructuras como dgo muy importante. De ahi que se pueda conceptuar €
gorendizge como la interiorizacion de unas cuantas nociones y conceptos, SN0 que
haya que concebirlo como € conjunto de respuestas nuevas, logro y adquisciones
gue van condituyendo € crecimiento del nifio en todos sus aspectos de su persona
Dexle eda Optica, los nifios mediate d aorendizge no solamente condruiran
conocimientos concretos, Sno vaores, normas, actitudes y edrategias para abordar
Situaciones diferentes porque aprender no es solo adquirir, sino también discriminar,
desechar, consolidar, transferir, corregir, generalizar”. (Moll; 1998). Basdndonos en
edos supuestos, @ educador de la escuda infantil, deberd procurar que @ nifio(a)
gorenda a gorender como medio para d gorendizge y que le Srva como demento
optimizador del desarrdllo, debido a que d nifio(@ gorende de manera activa Sendo
d d condructor de su propio gorendizge paticipando de manera ectiva en ese
proceso y mediante las experiencias concretas a las cudes se enfrenta, para asi
desarrollar gprendizgjes conceptudes, actitudindes y procedimentaes.
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Corresponde a eda dtura aclaar lo que se va a entender por experiencia y
gorendizge, la rdacion entre ambos términos y las carecteridticas que tienen en €
nifio pegquefio. “Entendemos por experiencia como la rdacion entre d medio y d
nifio, que por un lado lo aamila y por otro 2 acomoda a € y ocon respecto a la
definicion de gorendizge s debe conformar una idea generd ya que exigen
diferentes definiciones desde d plano pedagdgico, psicolégico, entre otras. En primer
lugr todas incluyen la idea de cambio de conducta 0 comportamiento. Podemos
pensar que las caracteridicas que mas redta a quien quiera estudiar gorendizge es
obsarvar estos cambios y modificaciones que ocurren en la conducta de una persona
en nuestros casos de cada nifio pequefio’. (Lavanchy; 1994 Pag.28). Cabe sefidar que
es mediate la experiencia y relacdon con € entorno que € nifio(@ congruye
gorendizges que tienen red sentido para €, potenciando y desarrollando  habilidades.
La carga genética que los nifiogas) posean no va a determinar las capacidad de
gorender, ya que eda se modifica de acuerdo a los factores ambientdes en € cud €
nifio(@ se desenvudve, es por eda razdn que es importante que los nifiogas) sean
bien edimulados en los primeros afios de su vida ya que agui es donde desarolla
habilidades, competencias y destrezas para desenvolverse en la sociedad.

Se puede s=fidar que las teorias cognitives en su andids de gorendizges destacan €
factor edad, eto permite que los méodos de gorendizge varien. En d caso de las
teorias cognitivas 2 habla de un méodo genético que busca en d sujeto mismo la
caua dd gorendizge, lo que Sgnifica que d moativo de edudio es la persona, d nifio
en d que s cettra d edudio, por lo que adquiere una importancia primordid. “Al
andizar d problema de la rdacion gorendizge y experiencia en nifios de corta edad,
nos queda cdao que ede necedta una gran catidad de experiencias directes,
concretas y redes para favorecerlo. Por otro lado no parece ser que cudquier tipo de
experiencia sea la que va a pemitile d gorendizge y favorecer este desarrollo

cognitivo que posihilitad gorendizge aniveles superiores.
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?Piaget disingue tres tipos de experiencias.

?Experiencia fidca, por la cud se gorenden las caracteridicas y propiedades de los
objetos.

?Expeaiencia |6gico-matemdica, por la cud se pueden establecer reaciones y
gprender sobre las condiciones de estas relaciones.

?Experiencia socid, por lo cud se gorende 1o que las personas trangmiten, en ete
ca0 la informacion que adquiere iniddmente por imitacdon 'y mas tarde por
aceptacion de lainformacion de otros, como son reglasy hédatos’. (Lavanchy; 1994 )

Los nifiog(as) aprenden comportamientos, dedtrezas, hébitos y conocimientos de
formas muy variadas A lo largo de la higoria de la pscologia y la pedagogia se han
explicado de diferentes maneras los gprendizges que tienen lugar en estas edades. Se
puede condderar la exigencia de diversos caminos o diferentes maneras de agprender,
cada uno de los cudes ha ddo puesto de relieve por diversos referentes tedricos €
gorendizge a través de la experiencia con los objetos, d gorendizge a través de la
experiencia con dtuaciones, d agorendizge a través de premios o cadigos €
gorendizge por imitacion y @ gorendizge a traves de la formacidn de andamios por
pate dd adulto (Bassedas, 1998). Cabe sefidar que los nifiogas) de 5 a 6 afios
cumplen un rol activo dentro del proceso de ensefianza - gorendizge, guiado por
Educador u otro agente educaivo, permitiendo de esta manera que sea € propio
nifio(@ quien condruya sus gorendizges, debido a que de esta forma tendran red
sertido paradlos.

Para que exiga educacion y que los nifiog(as) de 5 a 6 afios adquieran gprendizges
es de suma importancia la comunicacion. “La educacion es una comunicacion
organizada y continuada encaminada a suscitar gorendizge’ (Organizacion para las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciendia y la Culturd). “Comunicar es entrar en
contacto con otros para dar 0 requerir una informacion o una serie de informaciones.
La comunicacién es por lo tanto un intercambio de significaciones entre uno o0 varios
emisores y uno O varios receptores’ (Bassedas, 1998, Pag. 45). Es por esto, que la
comunicacion es fundamentd dentro dd proceso de sodidizacion de  nifiog(@s),

favoreciendo de esta manera las relaciones interpersondes y permitiendo a la vez que
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los infantes puedan mediarse entre dlos y condruir gorendizges con SUs paes.
Podemos sefidar también que la comunicacion no solo e tiene que establecer entre
los niflos y nifiss, Sno con todos los agentes educdivos “Se entiende por
comunicacion  vebd agudla que Uutiliza pdabras s en forma ord (lenguge
hablado) sea en forma escrita (Pddbra impresd). Se entiende por comunicacion no
vebd agudla que induye dguna de las Sguientes formas movimiento corpord,
padenguge (cudidades de la voz, tono, ruidos, risas), proxémica (uso dd egpacio
socid y pesond, olfato, tacto), uso de atefactos (vestimenta, adornos €tc)’
(Vdenzuda, 1997, P&y. 82). Al momento de redizar intervenciones pedagogicas la
educadora tiene que ensafiar d nifo(@ a expresare de diversas maneras, debido a
que esta es un moddo para € nifio(a), tanto verbd como no verbd para favorecer de

estamanerala comunicacion y la congtruccion de gorendizges.

De lo antteriormente sefidado s desorende la dguiente problemdica ¢Como
utilizan las Educadoras de Pavulos de la ciudad de Temuco las edraegias paa la
pueta en marcha de la planificacion en rdaddon con d nideo de austonomia
perteneciente d ambito formacion persond y socid de las Bases Curriculares de la
Educacion Pavulaia, en € nivd de trandcidon 1, d cud comprende las edades de

cinco asais afos en jardines infantiles de Junji y escudas municipaes?
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CAPITULO I
PREGUNTASDE INVESTIGACION

De acuerdo a los objetivos planteados en la presente investigacion se desprenden las

Sguientes preguntas.

1. ¢vdoran las Educadoras de Pavulos de los jardines municipaes la planificacion
en reacion con d nideo de autonomia dd ambito formacion persond y socid de las
Bases Curriculares de la Educacion Pavularia en d nive trangcon  1l, d cud

comprende las edades de cinco a sais afios?

2. ¢Vdoran las Educadoras de Pavulos de los jardines paticulares la planificacion en
rdacion con @ nudeo de autonomia dd ambito formacion persond y socid de las
Baxes Curriculares de Educacion Pavulaia en d nivd trangcion I, d cud

comprende las edades de cinco a sais afios?

3. ¢Exigen diferencias de la vdoracion de la planificacion de las Educadoras de

Parvulos entre las dos redlidades educativas investigadas?



CAPITULOIV
METODO

La invedigacion que s va a redizo fue de tipo cuditdivo ya que condsio en
detripciones  detdladas  de  dtuaciones,  eventos, personas,  interacciones Y
comportamientos que fueron obsarvables A demés incapora 1o que los participantes
dijeron, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones, td y como
fueron expresadas por dlos mismos Segin lo planteado por Pé&ez Sarano “La
invetigacion  cuditativa es un arte. Los méodos cuditaivos no han ddo tan
refinados y etandarizados como otros enfoques invedtigados. El invedtigador es un
atifice. El dentifico socid cuditativo es dentado a crer su propio método. Se
sguen lineamentos orientadores, pero no reglas. Los méodos srven d investigador;
nunca es d invedigador esclavo de un procedimiento” (Pérez; 1998, Pag. 48). Cabe
sfidar que la investigacidon cuditativa Sgue cierta edtructura pero a su vez sempre
es flexible permitiéndole d invedigador redizar modificeciones y  determinar €
rumbo de su investigacion.

4.1. Participantes:

La poblacion andizada esta compuesta por Educadoras de Pavulos en gercicio de
profesdn, las cudes atienden a nifios y nifies de cinco a sas aios, pertenecientes d
nive de trangcion Il. De dicha poblacion se sdecciona una muedra intencionada
compuestapor:

- Educadoras Diecisdis Educadoras de Pavulos de la ciudad de Temuco que
trabgen en d nivd de trangcion Il las cudes tengan minimo dos afios de gercicio de
la profeson y poseean conocimiento de las Bases Curriculares de la Educacion
Pavularia, dentro de las cudes ocho pertenezcan a jardines municipdes y ocho a

jardines particulares.
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4.1.1. Criterio de seleccidon de los establecimientos

Los criterios a abordar parala seleccidn de los establecimientos corresponden a

?Ra digoonibilidad de tiempo que puedan tener los establecimientos para responder la
entrevista

?Edablecimientos que cuenten con Educadoras de Pavulos que cumplan con la
experiencia ldbord minima de dos afios y oconozcan las Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia

?Rue las indituciones cuenten con Educadoras de Pavulos egresadas y que trabgen
enaula

- JardinesMunicipales:
Egos edtablecimientos fueron sdeccionados debido a que pertenecen a escueas

municipaes, a demas presentan digponibilidad para poder redizar lainvestigacion.

- “Losavelanos’.

- “Monte verde’.

- “Campanitd’.

- “Turingid’

- “Mundo mégico’.

- “Pedro de Vddivid’
- “Semillital’

- “Hl trendgto”

- Jardines Particulares.

Egos jardines fueron sdeccionados debido a que son paticulares, junto con esto
presentan la digponibilidad para trabgar en lainvestigacion.

- “Luz delund’.

- “Angdito’.

- “Mi cagtd’.



a2
- “Pequefies samillas’.
- “Los peques’
- “Almendra’

- “Cocoliche’

4.1.2. Criterio de seleccion delos participantes

?Peben ser Educadoras de Parvul os tituladas g erciendo su profesion.
?Deben conocer las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia.
?Peben pertenecer alos establecimientos saleccionados.

?Disponibilidad para participar en lainvestigacion.

4.2 Disefo:

- Estudio de Caso: Es activo y alicable en innumerables campos donde se combina
la teoria y préctica, en d cud d propdsito es probar de modo profundo y andizar con
intenddad la invedtigacion. A deméas pretende buscar soluciones a través de la
discuson y d andidgs de un problema Con respecto a nuedra investigacion e utilizo
un edudio de caso, puesto que nuedtra intendon es invesigar y andizar
minuciosamente s las Educadoras de Pavulos llevan a la préctica la teoria que han
gorendido, que utilicen edrategias para trabgar € ambito de formacion persond y
socid nucdeo de autonomia

4.3 | nstrumento:

- Entrevista semi-estructurada: Congste en una serie de preguntas eaboradas por las

dumnas tesdas, que saan redizadas a las paticipates de la invedigacion. Se
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utilizard ete indrumento debido a su flexibilided. Ege intrumento serd  vaidado

mediante la gprobacidn de dos 0 mas expertos en  area de Educacion Parvularia

4.4. Procedimiento:

Para comenzar nuedtra investigacion se solicitd a la Directora de Carrera una carta
paa presentar a las indituciones, donde @ Director(@) dd Jardin autorizd la gecucion
de la entreviga, luego s pidi6 € consentimiento a cada paticipante tanto para
paticipar de la investigadon, como paa regisraa de manera confidencid sus
respuedas. Edas entrevidas se redizadn de manera individud a Educadoras de
Pavulos dd nivd de trandcion |l que comprende los cinco y sas afios. Cada

entrevigta fue transcrita de manera textua, para poder redizar un andisis auténtico.

45. Andliss:

Después de transcribir las entrevistas se clagificaron en dos grandes grupos, las que
pertenecen a jardines infantiles Municipdes y las de jardines infantiles particulares.
Pogteriormente s agruparon mediante una sie de caegoriass que permitieron un
mgor andiss luego = andizaon las respuestas agrupandolas  segin suS
caracteridicas més especificas en categorias de segundo orden a objeto de descubrir
las categorias subyacentes en tades respuestas. Edas categorias se  estudiaron
mediante un andiss de tipo cuditaivo con € objeivo de edablecer diferencias y
amilitudes cuditativamente ggnifictivas entre las respuedas de los participantes de

ambeas redidades.



