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RESUMEN

Todos nos podemos imaginar la relevancia que tiene el proceso de
integracion en la escuela, como una etapa verdaderamente crucial para la vida
de las personas con discapacidad. Como consecuencia de las exigencias del
mundo globalizado y postmoderno, las politicas gubernamentales han hecho
un esfuerzo por transformar la educacién a través de las reformas sustanciales
a la ensefanza, razdn de esto es el cambio paradigmatico, sustentado en el
constructivismo.

Es por ello que el trabajo a desarrollar en nuestro proyecto va centrado
en las practicas pedagogicas, permitiéndonos observar y analizar factores
actitudinales por parte del profesor que posibilitan y obstaculizan el proceso de
integracion, dentro del contexto escolar y nacional chileno.

Para las caracteristicas del estudio la investigacién se enmarcé dentro
del paradigma cualitativo. Su disefio consistidé en un estudio de caso dirigido a
docentes en los niveles: Transicidon I, NB1, NB3 y NM2 pertenecientes a la IX
region. Con el fin de indagar minuciosamente utilizamos entrevistas,
cuestionarios, registros filmicos los cuales fueron traducidos a registros
etnograficos.

El analisis de informacion esta expuesto en matrices de datos y en la
triangulacion de éstos. Los resultados fueron analizados a la luz de los
antecedentes tedricos, permitiéendonos conocer sus implicancias en el contexto

de la educacion chilena y la relevancia frente a la integracion.
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Tablas

Tabla 1 Tipos de necesidades educativas especiales:



CAPITULO 1
INTRODUCCION

Es un hecho que, en la ultima década la integracion de alumnos con
Necesidades Educativa Especiales al sistema de educacion regular, ha
aumentado en forma progresiva. Esta situacion ha traido como consecuencia la
necesidad de reorientar el rol y las modalidades tradicionales de funcionamiento
de los servicios vinculados a la educacién especial, de modo que éstos amplien
su campo de accién hacia la educacion regular ejerciendo funciones de apoyo y
asesoramiento a las escuelas que progresivamente ha asumido el desafio de
integrar a sus aulas alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

La integracion educativa de los alumnos con discapacidad se inicié en
diferentes paises en los afos 60, dentro de un movimiento social de lucha de
los Derechos Humanos, especialmente de los mas desfavorecidos. De acuerdo
con Rosa Blanco (1997), el argumento escencial para defender la integracion
tiene que ver con una cuestidon de derechos, criterios, justicia e igualdad. Todos
los alumnos tienen derecho a educarse en un contexto normalizado asegurando
su futura integracion y participacion en la sociedad.

Actualmente el sistema educativo nacional esta incorporando a las
aulas nifios que presenta algun tipo de Necesidad Educativa Especial. Los
establecimientos, ya sea via proyecto de integracion o sin éste, han tratado de
responder a esta necesidad imperante, presente en la realidad educacional
Chilena.

El derecho a la igualdad de oportunidades es también ampliamente
aceptado, pero estamos lejos de que sea una realidad generalizada. La
igualdad de oportunidades no significa tratar a las personas igual, sino dar a
cada uno lo que necesita en funcidn de sus caracteristicas y necesidades
individuales.

No obstante, también existen ciertos temores hacia la integracion,
incluso por parte de aquellas personas que comparten su filosofia y principios.

Un primer obstaculo tiene que ver con la dificultad de cambiar las actitudes y las



representaciones sociales del profesorado. El tema de las actitudes tiene una
gran trascendencia en el éxito de la educacién integradora, porque estan muy
relacionadas con las concepciones de los profesores y se reflejan en su practica
educativa. Generalmente las actitudes negativas y la resistencia a la
integracion tiene que ver con los prejuicios sociales, el temor a lo desconocido y
a no saber como manejar las diferencias. Es un hecho demostrado que las
actitudes de los docentes se modifican cuando se sienten capaces de ensefiar
a los alumnos que presentan mayores dificultades. Segun planteamientos de
Baeza (1991) una actitud positiva hacia la integracién es condicién necesaria
para involucrarse en ella y mantener la moral alta.

En la actualidad, existe la certeza de que todos los alumnos pueden
aprender siempre que se les proporcionen las condiciones adecuadas. Esto
implica, dejar atras la imagen de las clases frontales centradas en la ensefanza
carentes de sentido y descontextualizadas de la realidad, para dar paso a un
nuevo proceso a través del cual los alumnos tienen la posibilidad de compartir y
disfrutar en un clima calido y acogedor situaciones de aprendizaje relacionadas
con sus propias experiencias, en contextos donde se valoran, toman en cuenta
y respetan sus diferencias individuales y en el cual existe cotidianamente la
oportunidad de beneficiarse junto con los demas a través de los trabajos
cooperativos y de la formacion de grupos heterogéneos.

El desarrollo de un vinculo afectivo entre el docente y el alumno
constituye la piedra angular sobre lo que se construye el proceso de integracion
(Morales, 2001).

Debido a esto, en la presente investigacion pretendemos dilucidar
interrogantes que se presentan en el proceso de integracion en la educacién
escolar, estas son:
= ;Cual es la actitud del profesorado frente a la integracién de nifios con

Necesidades Educativas Especiales?
= ;Qué representaciones tienen de los nifios con Necesidades Educativas
Especiales?

= ;Cbomo se relaciona el profesor de aula con los nifios integrados?



Existen esfuerzos tanto nacionales como internacionales para regular y
respaldar los procesos de integracion, un ejemplo de ello la Ley de integracion
Social de las personas con discapacidad (19.284/94) dictada por el MINEDUC

(2004) la cual nos dice que:

“Los establecimientos publicos y privados del sistema de educaciéon regular
deberan incorporar las innovaciones y adecuaciones curriculares necesarias
para permitir y facilitar, a las personas que tengan Necesidades Educativas
Especiales., el acceso a los cursos o0 niveles existentes, brindandoles la
ensefianza complementaria que requieran, para asegurar su permanencia y

progreso en dicho proceso.”

El Ministerio de Educacion considera valiosa la incorporacién de
alumnos o alumnas con Necesidades Educativas Especiales, a pesar de las
dificultades que conlleva para el establecimiento, ya que su incorporacion debe
ser valorada como una importante instancia de formacion para los companeros,
compainieras y docentes. La presencia de nifios, nifias o jévenes con dificultades
severas estimula el sentido de solidaridad, la valoracion de la propia salud y la
generacion conjunta y eficaz de estrategias de apoyo para el alumno o alumna,
esta incorporacion no deberia ser vista como un problema, sino como un
valioso desafio para una comunidad educativa.

El derecho a la educacién tiene como propdsito asegurar que todas las
personas y en especial los nifios, nifias y jévenes, independientemente de sus
caracteristicas socioculturales, econdémicas o personales, tengan acceso a los
conocimientos, capacidades y valores necesarios para su desarrollo personal y
su bienestar social. Desde esta perspectiva el objetivo de nuestra investigacion
es ”"Conocer las actitudes y representaciones del profesorado frente a la
integracion de nifios con Necesidades Educativas Especiales al aula
comun”, ademas de analizar las formas de relacion que establecen los
profesores con los nifos que presentan Necesidades Educativas Especiales;
conocer las representaciones que tiene el profesor con respecto a estos nifios,
e identificar factores que favorecen y obstaculizan la integracion de nifios con

Necesidades Educativas Especiales al aula comun.



Finalmente, todos pensamos que garantizar a los nifios y jévenes una
educacion de calidad y asegurar a todos ellos un trato digno y no

discriminatorio, son objetivos plenamente compatibles.

CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1. Revisién histérica de la conceptualizacién de las Necesidades Educativas

Especiales.
El término que hoy dia se utiliza para referirnos a un grupo de alumnos,

es fruto de una evolucion en los conceptos que se han ido asumiendo desde los
ambitos sociales y educativos a la vez.

Desde las concepciones sociales respecto a determinados grupos
marginales se han ido haciendo menos insultantes y segregadoras, segun
Heuyer (1962, citado por Garrido), postula que en la antiguedad las personas
con alguna deficiencia o limitaciones no merecian vivir, eran personas
anormales que tenian diferencias las cuales fueron diferenciadas entre ellos.

En la edad media las personas con algun tipo de discapacidad ya eran
reconocidas, pero son olvidadas, rechazadas e incluso temidas, segun nos
menciona Scherenberger (1985, citado por Ortiz).

Esta evolucion del concepto es en gran medida como consecuencia de
la democratizacién progresiva de las diversas comunidades nacionales que
propician una igualdad de derechos y entre ellos el derecho a la no
discriminacion por razones de opinion, religion, raza, caracteristicas fisicas,
intelectuales, etc. En este contexto se trata de asignar nombres sin matices
despectivos que no inciten a la segregacion, al temor o el desprecio.

Desde el ambito educativo también ha habido una gran evolucion en la
concepcion de estos grupos considerados como sujetos de aprendizaje y
mejora (Garrido, 2001, p.19).



Para dar cabida a un sin numero de nifios y nifias con discapacidad,
que no se beneficiaban de ningun nivel de escolaridad, se cre6 en los afios 70
la modalidad de educacién especial. El desarrollo de este sistema no soélo
generd una opcidon educativa para los nifios con discapacidad que se
encontraban fuera del sistema educativo, sino también para aquellos que
estaban cursando la educacion basica. Se considerd que este sistema era una
alternativa mas adecuada a sus caracteristicas particulares. Con el tiempo se
plantea como una alternativa valida para cientos de nifios que, sin tener una
discapacidad, fracasan en la escuela regular.

La influencia de los principios de normalizacién e integracion educativa,
comenzo a percibirse en Chile en la década de los 80. Periodo que se
caracteriza por la puesta en marcha de experiencias puntuales de integracion
escolar, mas bien aisladas y poco sistematicas. Estas experiencias permitieron
demostrar que la integracion no solo era posible, sino que ademas
representaba beneficios para todos los nifios y la comunidad educativa en
general. Dichas experiencias tuvieron una especial importancia en una época
en que la preocupacién estaba basicamente centrada en cuan positiva o
negativa podia resultar la integracion, tanto para los alumnos con discapacidad
como para los nifios denominados "normales". Se argumentaba que la sociedad
no estaba preparada para ello y que el sistema educativo no reunia las
condiciones para enfrentar una transformacién de esta naturaleza. De este
modo, la propuesta de la integracion escolar en nuestro pais se va
construyendo a través de un proceso gradual de aprendizaje, que se nutre de la
reflexion y experiencia a nivel nacional, asi como de los aportes y evidencias de
la experiencia internacional.

Pero, ¢Qué significa que un alumno tenga Necesidades Educativas
Especiales?. En lineas generales quiere decir que presenta algun problema de
aprendizaje a lo largo de su escolarizacion, que demanda una atencion mas
especifica y mayores recursos educativos que los necesarios para el resto de

sus companeros (Marchesi y Marti, 1990. Citado por Garrido 1999).



En el campo de la educacion consiste en el proceso que posibilita a la
persona con Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.) a desarrollar su vida
escolar en establecimientos regulares de ensefianza, atendiendo y valorando
sus capacidades cognitivas, afectivas y sociales (Valladares, M. 2001). Esto
puede ser real con las condiciones y medios adecuados, para participar del
conjunto de actividades escolares en un medio de relacidon con pares. En
definitiva va mas alla de mantener al nifio en forma presencial o fisica al interior
del aula, exige la posibilidad de acceder a todas las oportunidades de
interaccion social y académicas que el medio escolar le brinde, destacando las
potencialidades que deben ser estimuladas en forma permanente.

Podriamos decir que todo alumno es alumno con Necesidad
Educativa Especial, puesto que cada uno tiene caracteristicas individuales
que lo diferencian de los demas; teniendo en cuenta que la educacion
debe aportar a cada alumno la ensefianza de acuerdo a su individualidad,
es logico que necesidades especiales puedan ser aplicadas a todo alumno.
Sin embargo y partiendo de esta individualizacion que desde tiempo ha sido
reconocida por la ciencia educativa, al referirnos a Necesidades Educativas
Especiales queremos significar a aquellos alumnos que presentan cualquier
tipo y grado de dificultades para el aprendizaje, en un continuo que va
desde lo mas leve y transitorias a lo mas grave y permanente segun
Warnock, (1979, citado por Garrido).

Podemos conciliar entonces ciertas generalidades, las Necesidades
Educativas Especiales se presentan en el contexto educativo y se manifiestan
en virtud de los recursos adicionales o menos frecuentes que necesitan los
alumnos, éstas pueden ser temporales o transitorias, por problemas especificos
de aprendizaje, situaciones de deprivacion socio-cultural, o afectiva, retrasos
madurativos, alteraciones emocionales, u otras; permanentes asociadas a
deficiencias auditivas, visuales, motrices o intelectuales (Valladares, Angélica

2001), clasificados en la siguiente tabla:



Tabla 1

Clasificacion de las Necesidades Educativas Especiales

TRANSITORIAS LEVES O AGUDAS PERMANENTES/SEVER
(0153

- Trastorno Emocional - Trastornos especificos DISCAPACIDAD

- Fobias del aprendizaje. - Congénita o adquirida

. Violencia intrafamiliar - Aprendizaje Lento. - Leve, moderada vy

- Embarazo adolescente |- Déficit atencional. severa.

- Drogadiccién - Hiperactividad. - Sensorial (visual o

- Trastornos primarios del |- Trastornos conductuales. | auditiva), trastornos

lenguaje - De privacion socio- secundarios o severos del

econdmica y cultural. lenguaje y la

comunicacion, trastornos
fisico-motores, Deficiencia
Mental, o Psiquica.

Valladares, Angélica 2001

Las necesidades de cada alumno tienen igual importancia, las cuales
deben constituir la base de la planificacién de los docentes, garantizando que
todos los alumnos tengan las mismas oportunidades de participacion, incluidos
aquellos alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

Sin embargo aun queda un largo camino por recorrer para que la vision
de Educacién para Todos sea una realidad. En el asi llamado mundo en
desarrollo, millones de nifios incluyendo muchos con discapacidades aun no
logran acceder a su derecho a educacion basica. Se ha expresado también una
gran preocupacion acerca de la escasa calidad de la ensefanza ofrecida a los
escolares en muchas escuelas de los paises en desarrollo. En el mundo
desarrollado, aun cuando existen suficientes plazas disponibles en las escuelas,
el problema reside en como organizar las escuelas y las aulas de modo que
todos los niflos puedan participar y aprender con éxito. Desgraciadamente, para

demasiados nifilos, su asistencia a clases constituye una experiencia




insatisfactoria y la evidencia indica que en varios paises, una proporcion
creciente de estos nifios esta siendo excluido del sistema educativo regular.

2.2 Proceso de Integracion.

La integracion es la consecuencia del principio de normalizacién, es
decir, “el derecho de las personas con discapacidad a participar en todos los
ambitos de la sociedad recibiendo el apoyo que necesitan en el marco de las
estructuras comunes de educacién, salud, empleo, ocio y cultura, y servicios
sociales, reconociéndoles los mismos derechos que el resto de la poblacion. La
integracion
educativa debe formar parte de una estrategia general cuya meta sea alcanzar
una educacion de calidad para todos.” (Blanco , 2002, p.5).

El argumento esencial para defender la integracion tiene que ver con una
cuestién de derechos y con criterios de justicia he igualdad. Todos los alumnos
tienen derecho a educarse en un contexto normalizado que asegura su futura
integracion y participacion en la sociedad.

La integracion a los centros escolares regulares de alumnos con
Necesidades Educativas Especiales permanentes es un fendmeno
relativamente reciente en nuestro pais. Durante la década de los 60, al igual
que en otros paises de América Latina, se inicié en Chile un proceso de reforma
educacional orientado a ampliar la cobertura del sistema educativo que
respondiera al principio de universalizacion de la educacién basica obligatoria
para toda la poblacion en edad escolar, siendo la integracién escolar “el
proceso que posibilita a la persona con Necesidades Educativas Especiales
desarrollar su vida escolar en establecimientos regulares de ensefianza,
atendiendo y valorando sus capacidades cognitivas, afectivas y sociales.”
(Valladares, 2001). Esto puede ser real con las condiciones y medios
adecuados, para participar del conjunto de actividades escolares en un medio
de relacidon con pares. En definitiva va mas alla de mantener al nifio en forma
presencial o fisica al interior del aula, exige la posibilidad de acceder a todas las

oportunidades de interaccion social y académicas que el medio escolar le



brinde, destacando las potencialidades que deben ser estimuladas en forma
permanente.

Conforme a un estudio realizado por el Fondo Nacional de la
Discapacidad entre los meses de agosto y diciembre de 2000, concluye que la
integracion se aprende en la vida cotidiana de la escuela, y es definida como un
proceso que parte con la reflexion acerca del prejuicio, que prosigue en la
empatia y finaliza con la aceptacion y el respeto por el otro. En los nifios sin
discapacidad se produce un transito que va desde la extrafieza a la solidaridad
y el companerismo. En los padres de los nifios sin discapacidad el proceso va
desde la preocupacion a la aceptacion. Es por ende un proceso en permanente
transformacion.

La integracién escolar es un proceso dinamico que, por un lado
contempla niveles de integracion y por otro componentes que interviene en
este proceso.

Si bien la integracion escolar tiende cada vez mas a ser parte de una
practica generalizada, con la reafirmacion de los derechos de todos los nifios y
jévenes, es necesario considerar que existe un numero reducido de personas,
que a causa de una discapacidad severa o profunda deben ser atendidos por
instituciones que disponen de una metodologia y atencidn especializada, debido
a su enorme complejidad y requerimiento permanente, especificados desde la
normativa por las escuelas especiales o instituciones afines.

Los niveles de integracion se orientan a la participacion general o total de
las actividades académicas, extraprogramaticas y regulares, en otras
oportunidades a la participacion parcial en actividades sociales como juegos y
eventos especiales, o en un porcentaje de los planes y programas exigidos. La
evaluacion de cada nivel de integracion puede estar dado por el conjunto de
profesionales junto al conocimiento, apoyo y compromiso de la familia y el nifio.
Lo importante es tener en cuenta que un proceso real de integracion escolar
contempla la participacion de los alumnos con N.E.E en el maximo de

actividades escolares comunes a todos los estudiantes del nivel que le



corresponda, incorporando las mencionadas condiciones del entorno vy
curriculares que se requieran.

Maria Angélica Valladares (2001) menciona 4 niveles de integracion
a. Fisica: Se refiere a una aproximacion espacial. Tanto el contacto como la
participacion en actividades escolares regulares son minimas.
b. Funcional: Se comparten medios y recursos. La interacci6n lleva mas tiempo
y las actividades se relacionan mas bien con labores basicas.
c. Social: Las interacciones son espontaneas, mas duraderas y de vinculos
afectivos mas estrechos; existe participacion en la mayoria de las actividades .
d, Académica: El sistema escolar se organiza y cuenta con los apoyos
necesarios para responder a las N.E.E. de los alumnos, de tal forma que los
educandos puedan responder al maximo posible de exigencias escolares que
presenta su nivel educativo, al igual que sus compafieros.

Los componentes que forman parte de la integracion escolar,
cotidianamente aparecen como los medios para facilitar el avance de los
alumnos.

Como primer componente Rosa Blanco 2002 menciona las adaptaciones
curriculares, definiéndolas como aquellas modificaciones regulares o
extraordinarias necesarias de aplicar a nivel de la organizacion, infraestructura,
de las planificaciones curriculares y de los recursos incluidos en el proceso
educativo. Para este concepto es necesario que la escuela considere la
heterogeneidad de sus educandos para responder a las diversas necesidades
educativas que ellos demandan. Las adaptaciones pueden ser:

a. Las que favorecen el acceso al curriculum: Adaptacidon de recursos
profesionales, como la contratacion o solicitud de apoyo a profesores
especialistas u otros profesionales, adecuaciones en la infraestructura o de los
accesos, por ejemplo. Son las medidas que ha tomado el establecimiento a
nivel de la gestion y la organizacidon global facilitando la atencion de nifios y
jévenes con N.E.E. (horarios, trabajo con especialistas, sala de recursos,

proyecto educativo, proyecto de integracidén, capacitacion de profesores,



recursos para material especial, intercambio con otros establecimientos, apoyo
del sostenedor, etc.).

b. Adaptaciones propiamente tales: Son las medidas que incorporan e
implementan los docentes a nivel de los métodos de ensefianza, relacionados
con la motivacion, los recursos y la creatividad; con los tiempos de aprendizaje,
segun las caracteristicas de los alumnos; considerando la funcionalidad, el
contexto, etc. Se ubican a nivel de los objetivos, contenidos, metodologia y la
evaluacion, es decir en el proceso de ensefianza aprendizaje propio de cada
nivel educativo, sector y subsector de aprendizaje.

Para tener una idea general podemos situar a las adecuaciones, a nivel
institucional o de centro educativo, centrado en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), a nivel del aula, situado en la practica pedagogica y el
proceso concreto de ensefianza-aprendizaje, y a nivel individual, dado por las
caracteristicas de los alumnos. También existen adecuaciones significativas por
las modificaciones o la eliminacion, en algunos casos, de objetivos o contenidos
de aprendizaje que implican, y las menos significativas en relacién a la
metodologia, actividades o recursos. Es importante considerar que la aplicacién
de éstas resultan beneficiosas para el conjunto de los estudiantes, directa e
indirectamente y que pueden ser necesarias en forma temporal o permanente.

El segundo componente hace referencia a la participacion de
profesionales ya que dadas las diferentes necesidades que los nifios con
N.E.E., el proceso de integracién concentra a varios profesionales de distintas
areas. Esto contribuye a establecer estrechas relaciones de colaboracion y
competencia, compartir responsabilidades, favorecer la unién de recursos y
servicios, y por ende la atencion de los alumnos (as) en forma integral,
dependiendo de la etapa de desarrollo, tipo y grado de déficit del alumno se
podra establecer un apoyo alterno al horario de clases para apoyar
individualmente aspectos especificos como estimulacién del lenguaje,
desarrollo fonoarticulatorio, discriminacion visual, tactil o auditiva, uso de

implementos especiales, atencion psicoldgica, kinésica, fonoaudiolégica, u otra,



considerando siempre una informacion de la situacién del alumno e
indicaciones practicas para el docente de aula y la familia.

El tercer componente hace mencion a las familias y a su participacion
dentro del proceso ya que las familias constituyen la principal fuente de apoyo y
aprendizaje, pero a su vez necesitan el apoyo, informacién y oportunidades de
aportar y tomar decisiones, desde las escuelas, los medios, las instituciones
responsables, de los profesionales, y de otras familias. “El proceso educativo no
es una labor privativa de un Ministerio o una institucion, la educacién de los
alumnos con necesidades educativas especiales es una tarea necesariamente
compartida para que alcance mayor éxito. Una actitud positiva y colaborativa de
las familias favorece substantivamente los resultados del proceso de integracion
socioeducativa”. (Declaracion de Salamanca, 1994.)

Dentro del proceso de integracion también e podemos desprender una
Integracion Social, la cual consiste en el proceso que vive toda persona al
desempeniar roles y funciones que se esperan de ella, en los distintos sectores
en que estd organizada una sociedad: familia, trabajo, educacion, vivienda,
salud y otros (Valladares, M. 2001). Las posibilidades de esta integracién estan
determinadas por la capacidad y el deseo del individuo de ejercer tales roles, su
correspondencia con las necesidades y expectativas sociales y las
oportunidades o barreras que le ofrezca el medio.

La estrategia de desarrollo aplicada por los gobiernos de la
Concertacion se orienta al logro de un crecimiento econdmico equitativo y
sustentable, en un marco de fortalecimiento de la democracia, con el fin de
mejorar la calidad de vida de la poblacién y superar la pobreza y las diversas
formas de discriminacion y exclusion.

‘En este proceso le corresponde al Estado dirigir las estrategias
orientadas al logro de una mayor igualdad de oportunidades”, (Ministerio de

Planificacion y Cooperacion Divisién Social, 1999.p. 2).

2.2.1 Declaraciones Internacionales, Marco Legal y Decretos.



En Chile la politica para la integraciéon social de las personas con
discapacidad se enmarca en los objetivos de la accion social del gobierno, la
que a su vez ha incorporado los consensos internacionales expresados en
convenciones suscritas por el Estado de Chile, tales de ellos son:

a) Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades de las personas con
discapacidad. (ONU, 1993): Sefialan que la responsabilidad de la educacion de
las personas con discapacidad en entornos integrados corresponde a las
autoridades docentes en general. La educacion de las personas con
discapacidad debe constituir parte integrante de la planificacion nacional de la
ensefianza, la elaboracién de planes de estudios y la organizacion escolar.

b) . Marco de Accion Regional, Educacion para todos en las Américas (Santo
Domingo, febrero 2000): Entre los compromisos a los cuales se comprometen
los paises (incluyendo Chile), destacan para los logros de aprendizaje y calidad
de la Educacion, el reconocimiento de la Diversidad y heterogeneidad de los
estudiantes y la flexibilidad para dar respuestas pertinentes a las necesidades
educativas especiales de las y los alumnos. Considera como prioridad la
Educacion Inclusiva teniendo en cuenta, que la Educacion basica para todos
implica asegurar el acceso y la permanencia, la calidad de los aprendizajes y la
plena participacién e integracion, de todos los nifios, nifias y adolescentes
especialmente indigenas, con discapacidad, de la calle, trabajadores, con VIH,
y otros.

c.) Marco de Accion de Dakar, foro mundial sobre la Educacion (Senegal, abril
2000): En el cual también participd Chile a través del MINEDUC, destaca el
compromiso de los paises en el reconocimiento de la diversidad y
heterogeneidad de los estudiantes y la flexibilidad para dar respuestas
pertinentes a las necesidades educativas especiales de las y los alumnos,
ademas de la Educacion Inclusiva.

d). Ley Orgénica Constitucional de Ensefianza (LOCE de 1990): Junto con
cautelar el sentido de unidad nacional, hace posible una multiplicidad de

alternativas para incorporar en los planes y programas de estudio, a través de:



Permitir a cada establecimiento decidir, dentro de cada area, las

asignaturas y horarios de su respectivo plan de estudio.

Permitir la elaboracién de programas, enfatizando ciertos aspectos
conforme a su propio Proyecto Educativo.
¢ Introducir al plan de estudios, sectores, areas y categorias que no estan
representadas en la matriz curricular.
e Ampliar la ponderacién minima que la matriz asigna a ciertas areas de
estudios.
e Asignar tiempo a las actividades extraprogramaticas e introducirlas en el
horario regular y obligatorio del educando.
e). Ley de integracion Social de las personas con discapacidad (19.284/94):
«Los establecimientos publicos y privados del sistema de educacion regular
deberan incorporar las innovaciones y adecuaciones curriculares necesarias
para permitir y facilitar, a las personas que tengan Necesidades educativas
especiales, el acceso a los cursos o niveles existentes, brindandoles la
ensefanza complementaria que requieran, para asegurar su permanencia y
progreso en dicho proceso.»
f ). Decreto 40, 1996: A través de este decreto, el Gobierno se compromete a
garantizar la libertad de ensefianza y asegurar la real vigencia del principio de
igualdad de oportunidades educacionales, asegurando una ensefianza de
calidad para todos sin excepcion.
g). Decreto 490, 1990: Establece las normas para integrar a alumnos con
Necesidades Educativas especiales asociadas a discapacidad a
establecimientos comunes. Le compete al Estado garantizar el ejercicio del
derecho a la educaciéon de toda persona. El Ministerio de Educacion debe
adoptar las medidas para mejorar y modernizar el sistema educacional. Segun
esto se deben procurar opciones educativas a jovenes y nifios con necesidades
educativas especiales para que se desarrollen en condiciones de asistencia tan
cercanas como sea posible a la forma de vida de la sociedad a la cual

pertenece.



h). Decreto 01, 1998: Este decreto establece que el sistema escolar nacional en
su conjunto debera brindar alternativas educacionales a aquellos educandos
que presentan Necesidades Educativas Especiales a través de:
Establecimientos comunes de ensefianza, establecimientos comunes con
proyectos de integracion y, segun sus necesidades y capacidades, en escuelas
especiales. Establece que las unidades educativas deberan incorporar las
innovaciones y adecuaciones curriculares necesarias para permitir y facilitar a
las personas con Necesidades Educativas Especiales el acceso a los cursos o
niveles, brindandoles la ensefianza complementaria que requieran para
asegurar su permanencia y progreso en dicho sistema. Deroga el D.S. 490/90,
a excepciodn del articulo 4°, referido a la evaluacion de los alumnos por parte de
profesionales debidamente inscritos en la Secretaria Regional Ministerial
correspondiente.

i). Convencién sobre los Derechos del Nifio (Naciones Unidas), dispone que
todos los derechos deben ser aplicados a todos los nifios sin excepcion alguna
y es obligacion del Estado tomar las medidas necesarias para proteger al nifo
de toda forma de discriminacion (HINENI, 2003. p. 12).

J)- 1990 Conferencia mundial sobre Educacion para Todos (Jomtien, Tailandia),
recomienda prestar especial atencibn a las necesidades basicas de
aprendizajes de las personas con discapacidad y tomar medidas para
garantizar a estas personas la igualdad de acceso a la educacion como parte
integrante del sistema educativo.

k). Normas Uniformes sobre la igualdad de oportunidades de las personas con
discapacidad. (ONU, 1994) cuya finalidad es garantizar que estas personas
puedan tener los mismos derechos y oportunidades que los demas.

). 1994 Conferencia Mundial sobre NEE: Acceso y Calidad (Salamanca,
Esparia). El principio rector del Marco de Accion de Salamanca es que las
escuelas deben acoger a todos los nifios independientes de sus condiciones
personales.

m). 1996 Reunion de Ministro de Educacion de Ameérica Latina y el Caribe
(Kingston, Jamaica). Una recomendacion fue fortalecer las condiciones y



estrategias para que las escuelas atiendan nifios con necesidades educativas
especiales o que presentan dificultades de aprendizaje debido a diferentes
causas, como discapacidades, ensefianza o0 escolaridad inadecuada vy
ambientes sociales marginados.

n). 2000 reunion Regional de las Américas preparatorias para el Foro Mundial
de Educacion para Todos ( Santo Domingo, Republica Dominicana): Se
establecié el compromiso de formular politicas de educacién inclusiva, dando
prioridad en cada pais a los grupos mas excluidos, y establecer marcos legales
e internacionales para hacer exigible la inclusibn como una responsabilidad
colectiva.

0). 2001 VIl Reunion Regional de Ministros de Educacion (Cochabamba,
Bolivia): Reafirma la necesidad de valorar la diversidad y la interculturalidad
como un elemento de enriquecimiento de los aprendizajes, recomendando que
los procesos pedagodgicos toman en cuenta las diferencia sociales, culturales,
de género, capacidad y de intereses con el fin de favorecer un mejor

aprendizaje, la comprensidén mutua y la convivencia.

2.2.2 Proyectos de integracion:
Un Proyecto de Integracién es una estrategia técnica definida por el

Ministerio de Educacion (2000), para llevar a la practica la incorporacién de un
nifo, nifia o joven con discapacidad al sistema educativo regular.

Cualquier establecimiento educacional puede elaborar un proyecto de
integracion escolar, sélo debe estar interesado en abrir sus puertas a la
integracion y que cuente con el interés y compromiso de padres, profesores,
directivos y sostenedor del establecimiento (MINEDUC 2000).

En un estudio realizado el afio 2000 por el Fondo Nacional de la
Discapacidad demostr6é que en Chile un porcentaje importante de los proyectos
son nuevos, dado que no tienen mas de 2 afos de ejecucion, sin embargo un
36% de ellos tienen entre 3 y 8 anos y un 18% mas de 8 afios. Los proyectos
mas antiguos se estan desarrollando en la X region, mientras que los mas

nuevos en la zona norte y en la central.



El origen del financiamiento de los proyectos de integracion proviene
principalmente de MINEDUC (94%) en menor proporcién de fondos de la propia
escuela o bien no cuentan con un financiamiento especial. También se
menciona el Centro de Padres y FONADIS como fuente de financiamiento (1%).

Los tipos de discapacidades, que presentan los nifios que participan en
estos proyectos, son en su mayoria deficiencia mental, de trastornos fisico
motores, trastornos de audicion y lenguaje y aun en menor proporcion
trastornos de la vision. Un 13% de los establecimientos contempla dentro del
proyecto a nifios con problemas de aprendizaje o bien otro tipo de trastornos
que no corresponden a discapacidades.

Los profesores basicos si bien son uno de los principales ejecutores de
los proyectos de integracidén, en general no participan en la elaboracion del
mismo, ni poseen informacién ni perfeccionamiento acerca del trabajo con nifios
con discapacidad. Esto se ve agravado en el hecho que la capacitacion de
estos profesores no es prioritaria en el uso de los recursos de los proyectos. Es
asi como menos de la mitad de las escuelas con proyectos destinan recursos al
perfeccionamiento de los docentes (Fondo Nacional de Discapacidad, 2000).

De acuerdo con el Ministerio de Educacién (2000), las bases legales
que permiten desarrollar un proyecto de integracion escolar se establecen en la
normativa vigente que posibilitan la incorporacion del nifio, nifia y joven con
necesidades educativas especiales en el sistema escolar regular, entre otras,
las siguientes:

- Ley 19.284 /94. Establece normas para la plena integracion social de las
personas con discapacidad.

- Decreto Supremo N° 1/98 Y su modificacion Decreto Supremo N° 374/99.
Reglamenta el capitulo 1 de la Ley de Integracién Social de las personas
con discapacidad.

- Decretos de Educacion Parvularia N° 187;174; 158/80; exento N° 100/81 y
Decreto Supremo N° 200/82.

- Decreto de Educacion N° 240/99. Establece los objetivos fundamentales y

contenidos minimos para Ensefanza Basica. Decreto N° 40/96.



- Decreto de Educaciéon Media N° 220/98 y su modificacion. Establece
objetivos fundamentales y contenidos minimos para la Ensefianza Media.

- Decreto de Educacién N° 511/97 que establece el reglamento de
evaluacion y promocién escolar de nifios y nifias de ensefanza basica.

- Decreto de Educacion N° 112/99 que establece el reglamento de

evaluacion para alumnos de 1° y 2° Medio.

2.3. Actitudes del Profesorado frente a la integracién en el aula:

La integracibn provoca un cambio cultural y una innovacion
educacional, ya que por un lado remueve prejuicios ancestrales acerca de las
personas con discapacidad y por otro lado impacta en la gestién administrativa
y curricular, las normas y reglamentos, los sistemas de planificacion, la
organizacion del tiempo y del espacio en la vida cotidiana de la escuela basica.
Por esto las actitudes cumplen un papel fundamental dentro del proceso de
integracion.

Distintos autores tienen una vision del concepto de actitud. Para Mann
(1976 citado por Riveros, Pierina Zanocco Veerle Cnudde, Ivette Ledn) define
las actitudes como una “organizacion que tiene un individuo en cuanto a sus
sentimientos, creencias y predisposiciones a comportarse del modo en que lo
hace”.

Por otro lado, Segarra y Traver, (1997 citado en Marta Riveros.)
“predisposicion aprendida a responder consistentemente de modo favorable o
desfavorable con respecto a un objeto social”

Para Krech y Ballacher, (1976 citado en Marta Riveros), las actitudes
son “un sistema duradero de evaluaciones positivas o negativas, sentimientos
emocionales y tendencias a favor o en contra, en relacion con un objeto social’.

Segun Rodriguez, (1976 citado en Marta Riveros), define las
actitudes como la “organizacion duradera de creencias y cogniciones, dotada
de una carga afectiva a favor o en contra de un objeto, que predispone a la

accién coherente con las cogniciones y afectos relativos a dicho objeto”.



Las actitudes, segun Jesus Garrido (2001) se definen como una
tendencia a responder positiva o negativamente antes ciertas personas, dice
que las actitudes residen dentro del individuo por lo tanto se escapan de una
observacion y analisis faciles, las actitudes se ven reflejadas en la conducta,

pero no podemos reducirlas a éstas.

Segun Triandis (1971, citado por Garrido 2001) establece tres
componentes Actitudinales
a) Componentes Cognitivos; hace referencia a pensamientos, ideas, creencias,
opiniones o percepciones acerca de un objeto actitudinal. Las profesoras o
profesores pueden pensar que los alumnos con necesidades educativas
especiales son un estorbo para el aula, que precisan de una atencion
especializada que ello no tienen por qué darsela o que tienen derecho a
aprender en un entorno lo mas normalizado posible si las escuelas se
convierten en algo mas inclusivo.
Como vemos puede haber diversidad de concepciones mentales ante
una misma realidad.
b) Componente Afectivo; representa la emocidn que asociamos y
experimentamos ante un objeto actitudinal, Verdugo (1995) sefiala que “el ser
humano no puede pensar muchas cosas sin sentir una emocion. Todos
nuestros pensamientos tendrian, por tanto un valor afectivo asociado, podemos
expresar verbalmente (“No me gusta”, “la clase iria mejor sin ellos”...)
c) Componentes Conductuales; suponen la preparacion, la predisposicion a un
comportamiento determinado o el hecho conductual en si mismo: esto es, la
intencién conductual o la conducta como tal. Ante los alumnos con
discapacidades podemos acercarnos o alejarnos, prestarles atencion y darles la
respuesta adecuada o ignorarles en clases y evitar posibles situacion de Feed
— back. Todo dependera del tipo de componente conductual que poseen las
actitudes del maestro.
Segun Marchesi y Martin (1999, citado por Garrido. 2001) sefialan de

manera muy contundente que las predisposiciones hacia la integracién de los



alumnos con problemas de aprendizajes, especialmente si estos problemas son
graves y tienen un caracter permanente es un factor enormemente
condicionante a los resultados que se obtienen.

Por esto, podemos decir que de acuerdo a la actitud que presente el
docente, ya sea positiva 0 negativa depende el funcionamiento del proceso de
integracion escolar. De acuerdo con Johnson y Johnson (1986, citado por
Verdugo) las actitudes positivas (apropiadas) son las capaces de llevar a cabo
transacciones con el entorno que desemboquen en el mantenimiento de uno
mismo, el crecimiento y la mejora. Estas actitudes promueven conductas y
sentimientos de satisfaccién, goce y alegria, por el contrario las actitudes
negativas (inapropiadas) son aquellas que dan lugar a una vida problematica,
debido a la disminucidon de las habilidades para el mantenimiento de uno
mismo, para el desarrollo de formas de vida constructivas y saludables y para el
crecimiento como persona.

Las actitudes y conductas del profesor, sus expectativas, su propia
valoraciéon como persona y como profesor, la forma como organiza el aula, su
manera personal de estar en el aula, son algunos de los aspectos que influyen
mas directa y eficazmente en la formacién de una autoestima positiva del

alumno o alumna.

2.4. Representaciones del Profesorado frente a la Integracién Escolar

Segun Maturana (1988, citado por Pufiuel Raigado) la representacion
es aquel producto de la actividad cognitiva de los sujetos en virtud del cual
éstos controlan consciente o inconscientemente sus reacciones conductuales,
distanciandose de los estimulos del entorno. Como producto de una actividad
mental, las representaciones pueden considerarse modelos categoriales que
discriminan espacio-temporalmente estimulos del entorno y respuestas del
sujeto, estableciendo correspondencias por las cuales el acontecer del entorno
tiende a ser sometido a la actividad de los sujetos.

Por otro lado Delval (1995) dice que las representaciones son formas
de ver, comprender e interpretar la realidad, actuando sobre estas y dirigiendo

su accioén producto de una representacion social, a lo cual Jodelet (1993)



postula que las representacion social es un conjunto de representaciones que
nos permite comprender hechos, fendmenos o personas que de alguna forma
tiene un vinculo con nosotros mismos. Moscovici (1981) dice que las
representaciones sociales estan compuestas por tres elementos tales como:

a) Actitud: disposicion mas o menos favorable de una persona hacia un objeto
de representacion.

b) Informacion: Entrega de datos que inciden en la representacion.

c) Campo de la representacion: Organizacion interna de los elementos
entregados de la representacion.

Las representaciones pertenecen a fendmenos, objetos, o personas que
estan vinculadas con nosotros mismos, es por esto que se habla de una
representacion social por el hecho de tener de alguna forma un vinculo con
otro, donde sus componentes nos ayudan a comprender los elementos que
forman parte de este concepto.

La elaboracion de representaciones se presupone en la conducta de
todos aquellos seres vivos dotados de capacidad de aprendizaje y no se
presupone en aquellas conductas que los seres vivos ponen en juego por efecto
de patrones de respuesta adquiridos genéticamente o heredados. En la especie
humana, el aprendizaje de los lenguajes facilita el que las representaciones
sean expresables por los sujetos, y es la expresidon de las representaciones la
que produce trayectos mas largos y mas complejos para las correspondencias
entre categorias del entorno cada vez mas ricas y categorias de accion de los
sujetos, cada vez mas complicadas. Tanto filogenéticamente, si se considera a
la especie humana, como ontogenéticamente, si se considera la vida del
individuo, la reproduccion de representaciones a la que contribuye la
comunicacion es la que provoca cambios de identidad en los sujetos y en los
objetos de conocimiento, estableciendo una dialéctica en virtud de la cual
evoluciona el ecosistema humano, evolucion que se entiende como autopoiesis.

Por otra parte, sociogenéticamente, si se considera a la sociedad
humana, como ontogenéticamente, si se considera la vida del ser social, la

reproduccion de representaciones a la que contribuye la comunicacion es la que



provoca cambios de identidad en los sujetos y en los objetos de conocimiento,
estableciendo una dialéctica en virtud de la cual evoluciona el sociosistema
humano, evolucion que se entiende como historia. En consecuencia, la
comprension intelectual de la conducta inteligente y la explicacion racional de la
biologia del conocimiento y de la historia, resultan esclarecidos en la ciencia de
nuestros dias cuando se estudian psicologicamente, y cuando se analizan
sociologicamente, los sistemas de representaciones de las conductas
individuales y de los comportamientos sociales; sistemas a cuyo marco se
remiten los procesos confirmados y los procesos posibles por los cuales los
individuos y las sociedades elaboran representaciones del mundo.

Nuestras reacciones y comportamientos ante otras personas estan
mediatizadas por la percepcion y representaciéon que tenemos de ellas, y esto
también ocurre dentro del ambito educativo. De igual forma, las
representaciones y expectativas del profesor sobre sus alumnos pueden
modificar su actividad en el aula y su comportamiento y actitud en su relacion
con los escolares.(Hidalgo 1990) Esta variacion en la relacién alumno-profesor
influye de una manera muy significativa en el proceso ensenanza-aprendizaje y
repercute y condiciona indirectamente en el comportamiento, esfuerzo y
rendimiento del alumno. En ocasiones, los profesores forman juicios de sus
alumnos segun sus creencias, diferenciando diversos aspectos en su apariencia
fisica, en su comportamiento y su actuacién en el aula.

El alumno otorga mucha importancia a la opinidon que su profesor tiene
de él, y el profesor la manifiesta implicitamente a través del tono de voz, el
comportamiento, los gestos y las actitudes con las que se dirige a los escolares,
aunque no lo pretenda. El alumno lo capta rapidamente y esto produce unas

consecuencias en él que pueden ser positivas 0 negativas (Hidalgo,1990)

CAPITULO 3
METODO

3.1. Participantes



Los participantes observados en el proceso de nuestra investigacion
corresponden a un total de 4 docentes de distintos centros educativos, de
dependencia municipal de la ciudad de Temuco. En todos estos
establecimientos habia algun nifio con Necesidades Educativas Especiales
integrado al aula comun.

La muestra contempla los siguientes niveles educativos:

Transicidon Il (Nivel Preescolar), NB1 (1° afo Basico), NB3 (5° afo
Basico) y NM2 (2° afio Medio).

La eleccion de estos participantes nos permitid conocer cual es la
actitud del profesorado frente a la integracion de nifos con Necesidades
Educativas Especiales, ademas de conocer las representaciones y relacion con

estos alumnos.

3.2. Disenio:

El tipo de estudio utilizado se enmarca dentro del paradigma cualitativo
de investigacion, el cual es definida segun Watson-Gegeo (1982), como las
descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y
comportamiento que son observables. Ademas, incorpora lo que los
participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y
reflexiones, tal y como son expresadas por ellos mismos.

La investigacion cualitativa se considera como un proceso activo,
sistematico y rigurosos de indagacién dirigida, en el cual se toman decisiones
sobre lo investigado, en tanto se esta en el campo objeto de estudio.

Nuestro disefo de investigacion corresponde a un estudio de caso,
que segun Cohen (1990, citado por Gloria Pérez Serrano, 2001), corresponde a
observar las caracteristicas de una unidad individual, un nifio, una pandilla, una
escuela o una comunidad.

El propdsito de tal observacion consiste en probar de modo profundo

y analizar con intensidad el fendmeno diverso que constituye el ciclo vital de



la unidad, con el fin de establecer generalizaciones a cerca de una poblacién
mas amplia a la que pertenece el particular observador.

Para Muchelli (1970, citado por Gloria Pérez Serrano, 2001), en la
pedagogia activa el método de casos busca: el modo de estudiar el problema,
percibir lo hechos, comprender las situaciones, encontrar soluciones validas y

aceptables.

3.3 Instrumentos:

Para indagar sobre las representaciones y actitudes del profesorado
frente a la integracion de nifos con Necesidades Educativas Especiales se

utilizaron diversos recursos tales como:

3.3.1 Cuestionario:

Es una técnica estructurada para recopilar datos, que consiste en una
serie de preguntas, escritas y orales, que debe responder un entrevistado. Por
lo regular, el cuestionario es sélo un elemento de un paquete de recopilacion de
datos que también puede incluir los procedimientos del trabajo de campo,
como las instrucciones para seleccionar, acercarse e interrogar a los
entrevistados y alguna recompensa, regalo o pago que se ofrece a los
entrevistados, como una forma de motivarlos o agradecerles el estar
dispuestos a ser entrevistados.

El cuestionario cuenta con objetivos, como traducir la informacion a un
conjunto de preguntas especificas que los entrevistados puedan contestar.

Un cuestionario debe levantar la moral, motivar y alentar al entrevistado
para que participe en la entrevista, coopere y la termine. Las entrevistas
incompletas tienen una utilidad limitada, en le mejor de los casos. Al disefiar un
cuestionario, el investigador debe buscar la fatiga, el aburrimiento y el esfuerzo
del entrevistado a fin de evitar las respuestas incompletas y falta de respuestas.

Un cuestionario debe minimizar el error de respuestas. El error surge
cuando los participantes dan respuestas inexactas o cuando sus respuestas se

registran o analizan de manera incorrecta.



El cuestionario utilizado en nuestra investigacion es validado por la
docente Ximena Damm de la Universidad Catdlica de Temuco, quien lo ha

utilizado para el desarrollo de un doctorado en el tema de la integracion escolar.

3.3.2 Entrevista semiestructurada:

Otro procedimiento a utilizado corresponde a la entrevista, la cual es
definida segun Gloria Pérez Serrano (1998) como “una técnica donde el
entrevistador sugiere al entrevistado temas sobre los que este es estimulado
para que exprese todos sus sentimientos y pensamientos de una forma libre,
conversacional y poco formal, sin tener en cuenta lo correcto del material
recogido”. La autora también sefala que el estilo de entrevista mas apropiado y
la practica que resulta mas util son la caracterizada por la no directividad,
empatia con el sujeto, evitar todo juicio de valor y colocar al sujeto en situacion
de que él mismo descubra motivaciones subyacentes a sus habitos de
conducta”.

La entrevista utilizada en el proceso de investigacién es validado por
los docentes de la Universidad Catdlica de Temuco, Betti M. y Alarcon S.

La entrevista se realiz6 con motivo de conocer el discurso del docente
sobre la integracién escolar, para asi contrastar dicha informacion con los
registros etnograficos y de esta forma levantar categorias sobre su actitud y

representaciones (si su actuar va de acuerdo con su discurso).

3.3.3 Registros filmicos y etnograficos de practicas pedagogicas:

Los registros etnograficos seran extraidos de los registros filmicos, ya
que estos nos permiten ampliar y describir con una mayor cantidad de detalles
la interaccion profesor alumno que ocurre dentro del aula.

La observacién etnografica sirve de instrumento principal en
investigaciones que se refieren a la cultura del grupo estudiado. Segun Briones
(1992), en el campo de la educacién, su ocupacion mayoritaria es la sala de
clases, donde sus centros de atencion son las conductas verbales y no verbales

(interaccion). Estas observaciones etnograficas se hacen sin hipdtesis



especificas previas y sin categorias preestablecidas para registrar las
observaciones, todo esto para evitar preconcepciones” (1992,Briones. p 68).

La observacién se realizara con el objeto de conocer la realidad de
alumnos con Necesidad Educativas Especiales, permitiéndonos conocer la
actitud del profesor/a con el o los nifios integrados ademas de identificar formas

de relacion que sean predominantes en el aula.

3.4 Procedimientos:

De acuerdo a lo anterior podemos decir que las grabaciones filmicas
son instrumentos que nos permitieron capturar con mas precision aquellos
detalles que ocurren dentro del aula comun. Es por ello, que nuestra visita a los
establecimientos educacionales, el uso de una camara filmadora, permitid
captar de mejor manera la interaccion que se produce dentro de la sala de
clases del profesor con el grupo curso, incluyendo a los o el alumno con
necesidades educativas especiales.

Para efectuar la filmacion de la clase, el investigador se ubico al final
de la sala, en un lugar que no incomode, ni al profesor, ni a los nifios con el fin
de evitar algunas reacciones por parte de los integrantes del aula, al sentirse
filmados por un agente extrafio. Rodriguez, G. (1996) recomiendan que al
introducir un medio técnico en la observacién de una escena natural, no se
grabe realmente, mas bien se simule, hasta que las personas se acostumbren y
continden con sus rutinas de manera habitual.

Una vez efectuadas las grabaciones filmicas, se procedio a revisar el
video completo y se utilizé el registro etnografico como técnica para plasmar las
conductas verbales y no verbales de la sesidn, luego en una segunda etapa se
procedera a levantar algunas categorias vinculadas con el tema de la
investigacion.

La entrevista fue aplicada en forma individual en el respectivo
establecimiento educacional. Durante este procedimiento se utilizd una
grabadora portatil, ya que la grabacion permite recoger con fidelidad toda la

entrevista y también permite prestar mas atencion a lo que dice el informante,



favoreciendo la interaccion entre el entrevistador y entrevistado. (Rodriguez, G.
)

Una vez terminado el procedimiento se efectud la transcripcion de esta
para el posterior analisis de contenido.

Pasado un tiempo de realizada la entrevista se les entregd un
cuestionario a los profesores entrevistados, para que sea contestado de manera
individual, de tal forma respondan sin sentirse observados o cuestionados sobre
sus pensamientos o juicios en torno al tema de la integracion de nifios con
discapacidad al aula regular.

El analisis de datos es definido como un conjunto de manipulaciones y
estructuraciones, transformaciones, reflexiones, comprobaciones que se
efectuan sobre la informacién, la finalidad que tiene este proceso es encontrar
significado al o los problemas planteados en la investigaciéon. (Rodriguez, G.
1996).

En general en la investigacion cualitativa existen algunas tareas
implicadas en el analisis de los datos. Al respecto Miles y Huberman (1994
citado en Rodriguez 1996) expone que existen ciertos procedimientos
elementales que facilitan esta tarea , él menciona en primer lugar la recogida de
datos, luego hace referencia a la reduccidn de datos, posteriormente la
disposicion de éstos y otro procedimiento corresponderia a la extraccion de
conclusiones. Sin embargo este proceso no es lineal, cada parte de este
procedimiento puede darse alternadamente, debido a las caracteristicas que
posee este tipo de investigacion, holistico, empirico interpretativo y empatico.
(Stake 1995 citado en Rodriguez ).

Todo este procedimiento y pasos a seguir van en beneficio de nuestra
investigacion, ya que tanto el sustento teérico como el analisis de datos daran

una mayor credibilidad a los resultados obtenidos.

3.5 Andlisis:



El analisis de la informacion se realizd utilizando matrices de vaciado
de informacion, tanto para los registros etnograficos como para las entrevistas y
cuestionarios.

Los analisis obtenidos son los siguientes:

3.5.1 Analisis Profesora Transicion |l

Actitud de la profesora en el aula con el alumno integrado: Al hacer un

analisis de manera general de la practica pedagogica de la profesora de aula,
se evidencia una actitud de aceptacion, por permitir que el alumno
permanezca dentro de la sala de clases, sin embargo se evidencia una
despreocupacion por generarle un ambiente fisico adecuado para el trabajo
escolar, ya que la ubicacion del alumno con Necesidades Educativas
Especiales dentro de la sala de clases, no es la mas apropiada debido a que el
alumno se encuentra de espalda hacia el material de apoyo que se utilizara
para el desarrollo de la sesion, obligando a Felipe a girase, a pesar de su
problema motor, para poder observar el material y a la profesora.

... él se encuentra sentado en la fila que esta al lado de la ventana de espalda
hacia el material de apoyo que se utilizara para el desarrollo de clase, en la
misma situacion se encuentran los alumnos... (anexo A)

Se destaca también que las tres educadoras que se encuentran dentro
de la sala realizando la labor pedagdgica, en un momento se rieron del alumno
con Necesidades Educativas Especiales frente a una respuesta dada por él
(anexo A) “... el alumno vuelve a realizar el ejercicio de dibujar el numero dos
sobre la mesa, terminado el bosquejo del alumno, las profesoras (3) se rien y
comentan el bosquejo del alumno, ante estas risas el nifio responde...), sin
embargo la profesora demuestra acompafar al alumno en su proceso de
ensefanza aprendizaje, como se puede evidenciar en el registro cuando la
profesora hace un paréntesis en la clase para trabajar con el alumno integrado
frente a una tematica especifica (el numero 2).

Con relacion a las estrategias de ensefanza la profesora utiliza

preguntas orales especificas dirigidas al alumno integrado, utilizando un



papelégrafo como material de apoyo, durante el desarrollo de la sesiéon no se
evidencio una adaptacion curricular. por parte de la profesora, en los objetivos,
contenidos del aprendizaje, las metodologias y actividades pedagodgicas, los
materiales educativos, la organizacion de los espacios y el tiempo, siendo estos
aspectos fundamentales dentro de una adaptacion curricular que el alumno(a)
integrado pueda participar y beneficiarse de la ensefianza.

En el caso de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales, es

necesario tener presente que lo que debe primar a la hora de tomar estas
decisiones, es el criterio de integracion, es decir, hay que cautelar que las
medidas que se implementen distancien lo menos posible al nifio de los
objetivos curriculares y de su grupo de pares.
Conceptualizacion que tiene la profesora sobre las Necesidades Educativas
Especiales: La profesora conceptualiza la Necesidades Educativas Especiales
segun la entrevista como “un aspecto que esta muy poco claro, que no se
tiene la experiencia para asumir, no se tiene la preparacion, entonces tiene
que ser con disponibilidad de la persona que recibe al alumno en esos casos”
(Anexo E). Esta respuesta nos deja en evidencia el nulo conocimiento de
algun tipo de Necesidades Educativas Especiales que pudiera conocer, sin
embargo en el cuestionario se refiere a las Necesidades Educativas Especiales
como aquellas dificultades de aprendizaje que presenta un nifio en un tiempo
de escolarizacion, con esta respuesta nos evidencia que después de la
entrevista reconoce las discapacidad visual, discapacidad auditiva y trastornos
motores como necesidades educativas especiales sin embargo como se
evidencia en el registro, el alumno integrado mantiene la misma posicion
durante todo el transcurso de la clase , de espalda , a pesar de su problema
motor hacia el material de apoyo que se utilizo.

Su pensamiento de como dar respuesta a las necesidades educativas
especiales en el aula comun, hace referencia a una situacion “nada en
especial”, que se requiere de apoyo en ese aspecto, un poco de evaluacion
especial, esta ultima no se evidencio durante su intervencion pedagdgica ya

que no realizd una evaluacion especial de acuerdo al topico de la clase



Representaciones que tiene la profesora con los alumnos(as) con Necesidades
Educativas Especiales: La profesora en la entrevista se refiere al alumno
integrado “como aquella persona que no esta capacitado par ingresar al 1°
basico, lo ve mas o menos desfasado un arfo atras”, aspecto que se podria
evidenciar en el registro cuando al alumno se le pide que dibuje el numero dos y
no logra realizarlo correctamente. Este desfase también lo hace referente a lo
artistico y lo social, aspecto que se contradice con las expectativas sobre su
aprendizaje al declarar que es buena, pero sin embargo no lo encuentra
capacitado para estar en primer afo basico.

Los sentimientos que le inspiran los niflos con necesidades educativas
especiales son de pena y nada en especial, este ultimo aspecto se evidencia
durante todo el transcurso de la clase registrada, sin embargo en el cuestionario
da a conocer que el sentimiento que le inspira el alumno integrado es de afecto

(anexo 1), aspecto que no queda claro con lo expuesto en la entrevista.

Pensamiento sobre la integracion escolar: La opinidon de la profesora tanto en la
entrevista como en el cuestionario con relacién a la integracion escolar explicita
claramente que “hay que estar preparada no es llegar y tener la voluntad
para recibirlo hay que tener infraestructura tener apoyo en hartas cosas”
(anexo E), la integracién la plantea como una actividad compleja.

Los sentimientos de competencia para atender a los nifios con
Necesidades Educativas Especiales son la falta de experiencia para asumir y la
poca preparacion al respecto.

Con relacion a los elementos que facilitan u obstaculizan la integracion
la profesora menciona tanto en la entrevista como en el cuestionario, que se
necesita la preparacion y el apoyo especifico para ese tema, dejando de lado
aspectos fundamentales tales como la adaptaciéon del inmobiliario, estrategias,
refuerzos etc. se destaca que estos conceptos como la preparacion y el apoyo

son el comun denominador de toda la entrevista realizada a la profesora.



Como aspecto obstaculizador opina que, la cantidad de alumnos por
curso es un factor a considerar, aunque declara no ser su caso. Dejando de
lado aspectos tan importantes tales como infraestructura en este caso para
poder incluir la silla de rueda y evitar que el alumno se arrastre.

Con respecto al rol que le debe competir a la escuela en este proceso
la profesora menciona que debe dar la oportunidad, pero no a todos ya que
no se podria llenar el colegio de nifios si no hay como atenderlos de manera
adecuada.

El rol del profesor en la integracién escolar segun la profesora consiste
en apoyarlo directamente, aspecto que se contradice en el registro cuando las

educadoras se rien y comentan el bosquejo del alumno.

Actitud de los niflos de curso con el alumno integrado: De acuerdo a lo
observado en el aula, las interacciones que se establecen alli, es que los nifios
del curso con su companero integrado, da a conocer de una actitud positiva,
dejando en evidencia en dos oportunidades, dos compafieros se ofrecen para
ayudarlo en su proceso de ensefianza aprendizaje (anexo A), siendo esta
ayuda ignorada por la profesora. Se destaca también que no sélo se ofrecen a
ayudarlo si no también que adoptan una actitud de defensa con el alumno
integrado en el momento que la profesora ridiculiza el bosquejo del alumno.

Aspectos que reafirma la profesora al dar respuesta al cuestionario

Actitud del nifio integrado en la sala de clases: La actitud del nifio integrado en
la sala es de un ente pasivo limitandose solo a responder preguntas realizadas
por las educadoras, no existiendo interaccion de éste con el resto de sus
companeros, adoptando una postura fija durante toda la clases pero si opina,
frente a eventuales acontecimientos ocurridos durante la sesién, lo que se

evidencia a través de una observacion directa de la clase.

3.5.2 Analisis Profesora NB1 (1° Basico)



Actitud de la profesora en el aula con la alumna integrada: En general, al
hacer el analisis de la practica pedagogica de la profesora de aula se
evidencia una actitud de aceptacion debido a que permite la presencia de la
alumna en la sala de clases, sin embargo se evidencia a la vez, una
despreocupacion por ella 'y el aprendizaje, ya que en reiterada oportunidades
la profesora pasa por el lado de la alumna sin tomarle mayor atencioén.

Considerando la forma como desarrolla la clase la profesora presenta
una preocupacioén por ubicar a la alumna en la primera fila, pero su ubicacién
no presta la utilidad que se necesita, porque el pizarron es de acrilico y el
reflejo de las ventanas en este material no permite una visién nitida, ademas,
la alumna al estar sentada adelante y al lado de la puerta no interactua con
la mayoria de sus compaferos como se evidencia en el registro.

En cuanto a las estrategias de ensefianza no se evidencia una
adaptaciéon curricular por parte de la profesora, en los objetivos, contenidos
del aprendizaje, las metodologias y actividades pedagdgicas, los materiales
educativos, la organizacion de los espacios y el tiempo, siendo estos aspectos
fundamentales dentro de una adaptacion curricular que el alumno(a) integrada
pueda participar y beneficiarse de la ensefanza.

En el caso de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales, es
necesario tener presente que lo que debe primar a la hora de tomar estas
decisiones, es el criterio de integracion, es decir, hay que cautelar que las
medidas que se implementen distancien lo menos posible al nifio de los
objetivos curriculares y de su grupo de pares.

Se evidencia en el registro que la profesora no respeta el espacio de
la alumna integrada, ya que cuando la alumna se levanta de su puesto la
profesora la envia a sentarse aspecto que se contradice en la entrevista,
cuando argumenta: “es una nifia que necesita su espacio”.

La metodologia utilizada durante el desarrollo de la clase conlleva que
la profesora sélo mantenga un leve contacto visual hacia el alumna sin
emitir ningun comentario y ninguna actitud, ya sea afectiva o de refuerzo,

sobre acciones positivas o negativas que desarrolle la alumna dentro del aula.



Al comienzo de la clase no se registran instrucciones claras respecto a la

actividad que los alumnos deben realizar.

Conceptualizaciones que tiene la profesora sobre las Necesidades Educativas
Especiales: La profesora conceptualiza las Necesidades Educativas Especiales
como aquellos alumnos con problemas y diferentes, aludiendo al aspecto
fisico (Dawn), al analizar esta respuesta se puede evidenciar que conoce sélo
un aspecto de las N.E.E. y descarta aquellas de indole intelectual y sensorial,
como aquellas provenientes del contexto social, cultural, familiar y escolar
(anexo F).

De acuerdo a lo plateado en el cuestionario, la profesora evidencia
conocer aquellos aspectos que en la entrevista descarto, ya que define a las
Necesidades Educativas Especiales “como aquellas dificultades de aprendizaje
que presenta un nifio a lo largo de toda su vida, ademas que éstas provienen
del contexto social, familiar y escolar, mencionando aquellas tales como déficit
atencional, dificultades para el aprendizaje de la lectura y de la escritura y
retardo mental , descartando aquellas tales como, dificultades en matematica,
trastorno motor , trastornos conductuales, sin embargo asombra su respuesta
puesto que ella piensa que la mayor dificultad de la alumna integrada se
encuentra en aquellas actividades que demanda un compromiso intelectual.

Su pensamiento de como dar respuesta a las Necesidades Educativas
Especiales en el aula comun destaca la importancia de una asistente y de
mas apoyo (perfeccionamiento respecto a esta area) descarta factores tales
como: atencion personalizada, el tiempo requerido para aprender, apoyo
individual a la alumna durante el transcurso de la clase, material de apoyo y
estrategias.

Si  bien la profesora da a conocer su pensamiento tanto en la
entrevista como en el cuestionario la relevancia de la utilizacion de una
evaluacion diferenciada con alumnos integrados este aspecto no fue

evidenciado en la practica pedagogica.



Este aspecto se contradice con lo que plantea en el cuestionario ya que
menciona como aspectos fundamentales y de mayor relevancia aquellos que
omite durante la entrevista ya que ella se centra principalmente en tener la
ayuda de una asistente, los factores que menciona en el cuestionario son tales
como una atencion personalizada, de manera conjunta con la educadora
diferencial, y con adaptaciones curriculares, de esta forma nos podemos dar

cuenta que hay una total contradiccion en sus respuestas (anexo J).

Representaciones que tiene la profesora con los alumnos(as) con Necesidades
Educativas Especiales: La profesora percibe a la alumna integrada como
aquella persona que “necesita de su espacio” sin embargo en el registro le
da una orden para que la alumna regrese a su puesto, en la entrevista y en el
cuestionario destaca las potencialidades artisticas de la alumna tales como el
ritmo, pero no se evidencia que esta cualidad sea utilizada en la clase para
estimular su aprendizaje o en la socializacién de la alumna con su grupo
depares y las profesoras, como tampoco se le adecua la actividad ni se le
supervisa constantemente, una accion necesaria debido a que la alumna ,
como se registro en la entrevista “gracias a Dios esta recién reconociendo
alguna letras’.

En relacion con los sentimientos que les inspiran los nifios con N.E.E.

son de angustia carino especial, afecto, emocion, quererlos.

Pensamiento sobre integracion escolar: La opinion de la profesora con
relacion a la integracién escolar explica claramente que las N.E.E si pueden
ser atendidas en el aula comun, pero manifiesta que pueden llevarse a cabo
siempre que la situacion no sea muy grave y el dafo muy severo no da
soluciones respecto al curriculum, se preocupa mas de saber cémo enfrentar
a estos alumnos, por lo tanto sus sentimientos de competencia para atender a
los niflos con necesidades educativas especiales son de inseguridad, puesto

que la integracion la plantea como actividad compleja.



Con relacion a los elementos que facilitan y/u obstaculizan la
integracion la profesora opina, que es importante disponer de espacios
adecuados y la buena disposicién de los profesores y demas nifios frente a
este proceso, ademas de ser acompanada por personal especializado que en
momentos los alumnos integrados tengan un tiempo compartido en la sal de
recurso y aula comun y el tener la ayuda de una asistente en el aula es un
apoyo fundamental.

Con respecto al rol que debe cumplir la escuela en este proceso, la
profesora menciona que esta debe estar abierta a recibir a los nifios con N.E.E.
y frente a esto, el apoyo de la direccion del establecimiento es fundamental
“basica”, sin embargo esto se contrapone a su opinion sobre lo que piensa
de integracién escolar en la cual duda de integrar a un nifio que tenga una
situacion grave de aprendizaje o capacidad.

En lo mencionado en el cuestionario la profesora da a conocer que en
el establecimiento no se dan las condiciones y es el profesor quién busca las
estrategias.

El Rol del profesor en integracion escolar, de acuerdo ala profesora
consistiria en ser el mediador entre alumnos integrado y compafero dejando
de lado su participacidn como profesora dentro de este proceso, puesto que
deja en claro que en primer lugar hay que conscientizar a los alumnos, hablar
con el curso, para que estos lo integren, pero no opina sobre el apoyo del
profesor, la familia, de evaluacién, metodologia y estrategia, aspecto que se
contradice puesto que sefiala en el cuestionario que ella debe estar en
constante comunicacion con la familia especialmente con la alumna integrada.

Considerando el comportamiento de la educadora en el aula se
puede constatar que no se evidencia trabajo personalizado con el alumno ni

se observa preocupacion por exigir compromiso cognitivo de las tareas dadas.

Actitud de los nifios del curso con la alumna integrada: La actitud de los nifios
del curso con la alumna integrada de acuerdo a lo manifestado por la

profesora en la entrevista fue de burla en un principio, pero que esta situacién



se ha ido superando, aspecto que se contrapone con lo que se evidencia en
el registro puesto que algunos alumnos se rieron de ella cuando dio
respuesta a una pregunta realizada por la profesora.

Esta respuesta se contradice con lo que menciona la profesora en el
cuestionario ya que manifiesta que la reaccion de los alumnos del curso con la
alumna integrada ha sido favorable, sin embargo no se registr6 ninguna
interaccion durante algun minuto de la clase de un compafiero(a) con la alumna

integrada.

Actitud de la alumna integrada dentro de la sala de clases: La actitud de la
alumna integrada es pasiva limitandose a sentarse en su puesto, obedecer
alguna ordene y observar a ratos como se desarrolla la clase, la alumna
observa a la profesora atentamente, pero no existe comunicacion verbal ni
gestual entre ellas, salvo cuando la alumna rompe el esquema tradicional o
estructura de la clase y debe volver a sentarse o cuando la alumna se levanta
de su puesto se dirige a la profesora, le muestra su cuaderno y es ignorada

por esta.

3.5.3 Analisis Profesor NB3 (5° Basico)

Actitud del profesor en el aula con la alumna integrada: En general, al hacer el
analisis de la practica pedagdgica del profesor de aula se evidencia una actitud
de aceptacion debido a que permite la presencia de la alumna en la sala, pero
se evidencia a la vez, una despreocupacion por ella y su aprendizaje, ya que
en reiterada oportunidades el profesor pasa por el lado de la alumna sin
tomarle mayor atencion.

Si bien el desarrollo de la clase manifiesta objetivos, contenidos de
aprendizaje y las metodologias pedagdgicas claras para lograr la comprension
del grupo curso, no se evidencia una real comprension, ni participacion de la
alumna integrada, debido a que el docente no realiza una adaptacién curricular,

impidiendo que el alumno(a) integrado pueda cumplir un rol activo y



beneficiarse de la ensefianza, contradiciendo el discurso expuesto por el
profesor en la entrevista (anexo G)

Durante el desarrollo de la clase se evidencia una vaga interaccion con

la alumna (N.E.E.) lo cual conlleva a que el profesor solo mantenga un leve

contacto visual hacia la alumna a excepcién de “ una" ocasion en la cual el

profesor y la alumna interactuan (anexo C).

Conceptualizacién que tiene el profesor sobre las Necesidades Educativas
Especiales: El profesor conceptualiza las Necesidades Educativas Especiales
tanto en el cuestionario como en la entrevista como aquellas “dificultades de
aprendizaje que presenta un nifio a lo largo de toda su vida provenientes del
contexto social, familiar y escolar”, el profesor evidencia, en sus respuestas
cierto conocimiento de los tipos de Necesidades Educativas Especiales, tales
como: discapacidad visual, auditiva, trastornos motores, etc., y también alude a
aquellas Necesidades Educativas Especiales que provienen del contexto

social, cultural, familiar y escolar .

Representaciones que tiene la profesora con los alumnos(as) con Necesidades
Educativas Especiales: El profesor con relacibn a cémo dar respuesta a las
Necesidades Educativas Especiales en el aula comun, destacala importancia
de una educadora de diferencial y de mas apoyo (perfeccionamiento respecto
a esta area), destaca factores tales como: atencion personalizada, el tiempo
requerido para aprender, material de apoyo y estrategias, apoyo individual a
la alumna durante el transcurso de la clase, sin embargo este ultimo criterio
no se evidencia durante el transcurso de la clase.

Si bien la utilizacion de una evaluacion diferenciada con alumnos
integrados es un aspecto fundamental y relevante para su proceso de
ensefnanza - aprendizaje no fue evidenciado en la practica pedagdgica.

Durante el desarrollo de la clase no se registra una actividad diferente
al resto de sus companferos, una accidn necesaria debido a que la alumna,

como se registro en la entrevista “ella logra solo algunas cosas”.



En relacion a los sentimiento que les inspiran los nifios con N.E.E. son
de lastima, carifios, compromiso, afecto.

En la entrevista el profesor resalta las habilidades artisticas que
posee la alumna, no da a conocer cualidades referidas a las actividades que

requieran habilidades intelectuales.

Pensamiento sobre integracidén escolar: La opinién del profesor con relacion a
la integracidn escolar explica claramente que las N.E.E si pueden ser
atendidas en el aula comun, pero manifiesta que “es dificil llevarla a cabo, ya
que no se tiene la experiencia con ese tipo de nifios ni el conocimiento
necesario para trabajar como corresponde,” el profesor plantea que los alumnos
con Necesidades Educativas Especiales deben estar en una escuela especial
con personas preparadas para asi poder atenderlos.

Si bien el profesor reconoce algunos tipos de Necesidades Educativas

Con relacion a los elementos que facilitan y/u obstaculizan la
integracion tanto en la entrevista como en el cuestionario el profesor destaca
que “uno de los aspectos facilitadores de la integracion escolar es la
capacitacion y la buena disposicion y actitud de los profesores frente al
trabajo.”

Los aspectos que obstaculizan el proceso de integracion escolar el
profesor manifiesta que “la excesiva cantidad de alumno por curso es uno de
los factores mas importantes, como también la capacitacion al profesorado.”

Con respecto al rol que debe cumplir la escuela en este proceso, el
profesor menciona tanto en la entrevista como en el cuestionario que es
necesario tener profesores de educacion diferencial, como también hace
alusion al traslado de los alumnos ya sea desde la casa al colegio, o del colegio
hacia la casa, menciona la infraestructura como aspecto fundamental como
también los recursos apropiados para atenderlos, y la acogida que le brinden
sus companeros.

El Rol del profesor en integracion escolar, de acuerdo al profesor

consistiria en preocuparse por “que los alumnos con Necesidades Educativas



Especiales, realmente aprendan, sin embargo en la entrevista menciona que la
alumna "no da para mas", como también da a conocer en el cuestionario que
“es muy dificil que se logren buenos resultados con estos nifios.”

Considerando el comportamiento del profesor en el aula se puede
constatar que no se evidencia trabajo personalizado con la alumna ni se

observa preocupacion por exigir compromiso cognitivo de las tareas dadas

Actitud de los nifios del curso con la alumna integrada: La actitud de los nifios
del curso con la alumna integrada de acuerdo a lo manifestado por el profesor
en la entrevista es de una actitud positiva ya que los alumnos no hacen
distincién con la alumna con Necesidades Educativas Especiales, ‘la invitan a

Sus juegos y conversan con ella, y la ven como una integrante mas del curso.”

Actitud de la alumna integrada dentro de la sala de clases: La actitud de la
alumna integrada dentro de la sala de clases es de un rol limitandose a
sentarse en su puesto, y a observar a ratos como se desarrolla la clase, la
alumna observa al profesor atentamente, pero no existe comunicacion verbal
ni gestual entre ellos, salvo en una oportunidad la alumna le realiza una

pregunta y el profesor contesta.

3.5.4 Analisis Profesor NM2 (2° Medio)

Actitud del profesor en el aula con el alumno integrado: La actitud que
evidencia el profesor de segundo afio medio frente al alumno integrado es de
aceptacion, al permitir que éste se encuentre dentro de la sala de clases,
evidenciando una preocupacion por generarle un ambiente fisico adecuado
para el trabajo escolar, ya que el alumno se encuentra, sentado en la primera
fila cerca de el, y frente al pizarron, (anexo D), el docente demuestra
preocupacion por el proceso de ensefianza — aprendizaje del alumno integrado,
involucrandolo en el desarrollo de la clase permitiéndole participar de manera
activa y auténoma, siendo el profesor solo un mediador en el aprendizaje del

alumno integrado, tal como lo evidencia el registro etnografico(anexo D)



Con relacion a las estrategias de ensefanza el profesor trabaja y
retroalimienta a los alumnos individualmente, estimulando especialmente las
habilidades artisticas del alumno con N.E.E. para favorecer el desarrollo de la
clase.

El profesor demuestra un interés por lograr una comunicacion con el
alumno, a través de senas establecidas segun la ocasioén, (anexo D) donde el
alumno integrado se acerca al docente en caso de alguna duda y el docente,
por su parte, monitorea tanto el trabajo del alumno integrado como el del resto
del curso. Pese a la N.E.E. del alumno no se evidencia un favoritismo ni una
dejacion, sino de una relacion “no distinta con el grupo curso”, tal como lo

menciona en la entrevista. (anexo H)

Conceptualizacién que tiene el profesor de los alumnos con Necesidades
Educativas Especiales: El profesor conceptualiza las Necesidades Educativas
Especiales como “nifios a los cuales se les debe explicar de una manera
distinta, dependiendo de su discapacidad, obviamente estos nifios requieren
de un tiempo especial”’, (anexo H)

En el cuestionario menciona que los alumnos con N.E.E. con algun tipo
de necesidad educativa especial no le inspiran ningun sentimiento en especial,
puesto que los considera nifios normales, lo cual por la observacion de su
practica pedagdgica corrobora dicha afirmacién al no tener una actitud
diferenciada frente al alumno integrado. (anexo D-L)

Su pensamiento de cdémo dar respuesta a las Necesidades
Educativas Especiales destaca el apoyo de la familia, como cualquier alumno,
y una evaluacién permanente del proceso, la incorporacién de alumnos con
Necesidades Educativas Especiales, la ve como un aspecto positivo ya que

potencia el desarrollo de las habilidades sociales. (anexo L)

Representaciones que tiene el profesor de los alumnos con Necesidades
Educativas Especiales: El profesor percibe al alumno integrado como un

alumno maduro, “que sabe lo que quiere” (anexo H) .



Los sentimientos que le inspiran los nifios con Necesidades
Educativas Especiales ‘no es nada especial, son nifios normales”, (anexo L)
ademas destaca en la entrevista que aquellos alumnos “no le inspiran lastima”

(anexo H)

Pensamiento sobre la integracion escolar: El pensamiento del docente frente a
la integracion escolar apunta a que los alumnos integrados se sientan lo mas
comodos y aceptados por la sociedad y exclusivamente por sus
companeros. Para que esta integracion sea real el docente afirma en la
entrevista que es fundamental la informacién y capacitacion de los docentes
involucrados en el proceso de integracion. ( anexo H)

Como obstaculizador de este proceso el docente planteo en la
entrevista “yo pienso que los profesores mas antiguos ya que son
requisentes a trabajar con ellos”. EI docente manifiesta que “es necesario
hacer un cambio de mentalidad a los docentes para obtener éxito en la
integracion, puesto que gran parte del proceso depende exclusivamente del
profesor.” (anexo H)

Con respecto al rol que debe competir la escuela en el proceso de
integracion el profesor menciona que en el establecimiento si tiene las
condiciones para llevar a cabo una integracion escolar (anexo H), ademas
destaca que “la escuela debe abrir las puertas, darles las posibilidades para que
ellos se desemperien como profesionales en el dia de mafiana, ya que lo que

vienen a buscar ellos es eso aca, (anexo L)

Actitud de los niflos de curso con el alumno integrado: De acuerdo a lo
observado en el aula las interacciones que se establecen nos dan a conocer de
una actitud positiva, de aceptacion y respeto, pese a ser motivo de bromas por
algunos compafieros, tal como lo evidencia el registro, (Mientras el alumnos
dibuja en la pizarra sus comparieros le hablan y se rien debido a que no puede

escuchar). (anexo D)



Actitud del nifio integrado en la sala de clases: La actitud del alumno integrado
en la sala tiene un rol autbnomo y activo, siendo participe de la clase, "... luego
el alumno con N.E.E se dirige a la pizarra y comienza a dibujar, mientras el
resto se queda en sus asientos” (anexo D)

Demuestra estar motivado con las actividades dadas por el docente y
de estar comodo con la relacion con el profesor, evidenciado en que es uno de
los ultimos alumnos en retirarse de la sala de clases “(La clase termina, los
alumnos salen de la sala, mientras el alumno con N.E.E se queda junto al
profesor mirando una hoja, el profesor indica la pizarra y le hace una sena,
luego el profesor mira lo que el alumno hace, mientras el resto de los alumnos

continuan saliendo de la sala)”.

CAPITULO 4
CONCLUSIONES

La formacion de los profesores y su desarrollo profesional son
condiciones necesarias para que se produzcan practicas integradoras positivas
en las escuelas. Es muy dificil avanzar hacia la integracion si todos los
profesores, no alcanzan una competencia suficiente para ensefar a todos los
alumnos. Ademas la formacion mantiene una estrecha relacién con su actitud
ante la diversidad de los alumnos. El profesor, si se siente poco competente
para facilitar el aprendizaje de los alumnos con Necesidades Educativas
Especiales tendera a desarrollar expectativas mas negativas, que se traducen
a una menor interaccion y en menor atencion. El alumno, a su vez tendra mas
dificultades para resolver las tareas planteadas, lo que reforzara las
expectativas negativas del profesor. Todo esto nos conduce a afirmar que la
forma mas segura de mejorar las actitudes y las expectativas de los profesores
es desarrollar su conocimiento de la diversidad de los alumnos y sus
habilidades parea ensenarles.

De acuerdo a lo observado en las distintas practicas pedagogicas
investigadas se puede decir que el tipo de Necesidad Educativas Especial que

el nino presenta también es un factor que dificulta o favorece su integracion en



el medio social en que se desenvuelve. Asi se puede decir que mientras menos
notoria sea las necesidades educativas que presentan menos dificultades
presentan para integrarse en los distintos medios.

El concepto de Necesidades Educativas Especiales y de integracion
generalmente utilizado no corresponde a la adecuada definicion de este,
incluyéndose dentro de su definicion trastornos tales como: discapacidad
visual, discapacidad auditiva trastornos motores, retardo mental, excluyendo
aquellas Necesidades Educativas Especiales transitorias tales como dislalia
dislexia, déficit atencional, aspectos que se dan con mayor frecuencia dentro de
una sala de clases .

El concepto de integracion que manejan los profesores de nuestra
investigacion se encuentra cruzado por dos conceptos fundamentales: la
“‘igualdad” y la “normalidad”.

Dichos conceptos son una expresion de sus expectativas respecto de
la integracion, en funcion de un modelo tedrico valdrico que se ha generado en
este proceso. Sin embargo y dado que estas definiciones provienen de un
discurso valorativo, se produce una marcada tension entre lo tedrico y la
experiencia real de la integracion dado que se han ido vivenciando en lo
cotidiano que la relacion que se establece con los nifios con discapacidad se
basa en un trato diferencial que adquiere en forma natural su propia dinamica
de comunicacion.

La integracién escolar va mas allda de mantener al nifio en forma
presencial o fisica al interior del aula, exige la posibilidad de acceder a todas las
oportunidades afectivas, de interaccion social y académicas que el medio
escolar le brinde, destacando sus potencialidades que deben ser estimuladas
en forma permanente.

La importancia de las actitudes de los profesores que tienen en la
integracion, se basa principalmente en, que los profesores tienen cierta
resistencia a incorporar alumnos a sus escuelas, alumnos con Necesidades
Educativas Especiales, relacionadas a una discapacidad fisica. Estas actitudes

se sientan en dos percepciones que tiene los profesores: su falta de



preparacion y la ausencia de apoyo suficiente, pero sin embargo, cuando
existen ciertos tipos de programas o esta el esfuerzo por generar programas o
proyectos de integracién otorgan mas confianza a los profesores, si existe este
apoyo por parte de la escuela las actitudes se modifican en una direccidon
positiva.

Las actitudes de los compafieros hacia los alumnos con alguna
discapacidad es, finalmente uno de los factores importantes para la integracion
social de estos ultimos. No cabe duda que estas actitudes dependen, en gran
medida, de las que perciben de sus profesores.

Las actitudes los nifios integrados dentro de la sala de clases, en
todos los casos investigados, no evidenciaron roles de liderazgo ni se les
asignaron responsabilidades dentro de su curso.

Los profesores basicos evidencian un cierto temor por no tener
conocimientos ni estar preparados en el trabajo con nifios con Necesidades
Educativas Especiales, y este temor se traduce en resistencia a la integracion.

Un obstaculo fundamental del proceso de integracion es la falta de
capacitacion masiva y sistematica de profesores basicos en Necesidades
Educativas Especiales e Integracion.

Desde una visibn general mas que los recursos, lo importante para el
proceso de integracion son las actitudes, la disposicion y el compromiso. Para
modificar y reforzar actitudes positivas en funcion de la integracion, es
importante la formacion, el perfeccionamiento de los profesores aula, asi como

la sensibilizacion del resto de la comunidad educativa.
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ANEXOS



ANEXO A

Matriz Registro Comportamental Profesora Parvularia (Transicion)

OBJETIVOS

CATEGORIA

DESCRIPTORES
COMPORTAMENTALES

UNIDADES DE ANALISIS

Conocer la actitud
del profesor/a con
el nifo integrado

Actitud  negativa
puesto que no
beneficia al
alumno estar
comodo para el
desarrollo de la
clase.

Sienta al alumno en una
posicion que da la espalda al
profesora.

(... él se encuentra sentado en la fila que esta al lado de la
ventana de espalda hacia el material de apoyo que se utilizara
para el desarrollo de clase, en la misma situacion se encuentran
los alumnos...)

Actitud positiva ya

que establece
normas de
conducta para

todos por iguales.

Llamado de atencion.

Ap — Aol : “4Por qué no entraron a clases Felipe?
Aol — Ap : “Porque Sebastian se subié arriba de la silla”

Actitud positiva ya
que demuestra
estar al tanto del
bienestar del
alumno

La profesora se acerca al
alumno integrado para
acomodarlo en su asiento.

(La profesora acomoda a Felipe en su silla).




Actitud positiva
debido a que
participa de |la
clase y de Ia
interaccién con la
profesora en

practica y con la
profesora a cargo
del curso.

La profesora le hace
preguntas al  alumno
integrado para conocer si se

aprendié los numeros.

Pa — Aol : “¢, cual se aprendi6?”

Aol — Pa: “ 10,11,12,13,14,15,16,17....” ( contando con los
dedos)

PaA — Aol : “jy el 1"

(Felipe mira con atencion a la tia asistente)

Aol — Pa : “jsisisisi”!
Pa— Aol : “;Cual es el 1?

(El alumno gira su cabeza para poder mirar hacia la
pared donde se encuentran escritos los niUmeros)

Pa — Ao : “j Noo pero como se hace!”... hagalo ahi en el aire

( El alumno con su mano izquierda dibuja el numero uno
sobre la mesa, (( al revés)))

Pa — Aol : “palito cortito pa’ cual lao™
( El alumno responde indicando con el dedo... (( indica
hacia abajo)) )

Pa— Aol : “ya... y ¢el otro palito?”
Aol - Pa: “ pa’ rriba

Pa — Aol : “pero pa’ ¢ cual lado?
Aol — Pa: “pa ca” (indicando hacia la derecha)
Pa — Aol : “ 4 pa’ la izquierda o derecha?

( el alumno no responde)
Pa — Aol : “ para la izquierda o derecha... s cual es la izquierda?”

( Felipe indica con su mano derecha su mano izquierda,
la que se encuentra apoyada sobre la mesa)

Pa — Aol : “ Entonces mira para donde va el palito”




( Elalumno mira su mano y luego mira a la Pa.)
Pa — Aol : “; y el dos cdmo se hace?”

Ao — Pa: “jji Yoooo se como se hace el dos”!!!
Pa — Aol : “no el Felipe .. { Como se hace el dos?”

( El alumno trata de explicar.. no le salen las palabras,
con algunos gestos trata de hacerlo.. asi asi...)

Aol — Pa : “ Asi ... mire..” ( intenta dibujarlo en la mesa, de la
misma manera como dibujo el 1)

Pa — Aol : “{ mmmmm esta medio chueco, a ver hagamoslo de
nuevo!”

(La profesora se acerca hasta el puesto del alumno y se
ubica detras de él, el alumno vuelve a dibujar el nimero sobre la
mesa)

Pa — Aol : “mmmm ahora eso parece un cajon”
Ao — Pa : “j nooooooo!”

Pa— Aol : “aver.”

( Ante este a ver de la Pa el alumno vuelve a realizar el
ejercicio de dibujar el numero dos sobre la mesa, terminado el
bosquejo del alumno, las profesoras (3) se rien y comentan el
bosquejo del alumno, ante estas risas el nifio responde...)

Aol — Pa: “jyo sé... por que mi mama me ensefié!”

Ap — Pa: “ jhaaa si la mama le ensefna taaaantooo!”

Pa — Ap : “! Haaa pero es que yo creo que la mama no le
ensefio muy bien el dos...!I”




Actitud positiva |La profesora en practica|Ap — Aol: “A ver yo le voy a preguntar algo a Felipe, a ver si me
debido a que hace |pregunta si el alumno |responde, yo creo que si’.
participar al|integrado recuerda en que
alumno integrado | proyecto se encuentran. (El alumno mira con atencién y sonriendo a la alumna
de la clase. practicante, mientras la profesora jefe se dirige a un costado de
la sala).
Ap — Aol: “4En qué proyecto estamos Felipe?.
Aol — Ap: “En el de las flores”.
Ap — Aol: “Las flores”.

(La alumna en practica mira hacia un material de apoyo
que tiene donde sale dibujada una flor en grande con todas
sus partes).

Ap — Aol: “Y ¢qué sera esto Felipe, una flor o una planta?
(Indicando al material de apoyo).
Aol — Ap. “Flor”.
Ap — Aol: “;Dénde esta la flor?, ;Todo esto se llama flor?
(Indicando el material de apoyo).
Actitud positiva | La profesora en practica hace | Aol — Ap: “Esa es la raiz”.
debido a que|preguntas al alumno | Ap — Aol: “Esta es la raiz (reafirmando lo que Felipe dice), y
estimula que el|integrado. ¢este qué es? (Indicando el tallo).
alumno  participe Aol — Ap: “El tallo” (Reafirmando).
de la clase. Ap — Aol: “El tallo y esto que estd aqui sera todo esto?
(Indicando el material de apoyo).




Conocer la
interaccion entre
“alumno integrado/
alumnos” y
“alumnos/ alumno
integrado”.

Conocer la actitud
del alumno
integrado frente al
desarrollo de la
clase.

Actitud positiva
puesto que se
relaciona el
alumno integrado
con el resto de sus
comparieros

Actitud positiva
debido a que se
mantiene

pendiente de lo
que ocurre con el

Un alumno interviene para
decir que puede aportar con
el aprendizaje del alumno
integrado.

El alumno integrado esta
atento a lo ocurre en la clase.

1.-
('un alumno interrumpe)

Ao — Pa: “j yo le puedo ensefiar como se hace el dos!”

2.-
Ap — Aol: “De regalo Felipe te lo voy a traer”.

(Un alumno interrumpe).

Ao — Ap: “Yo lo puedo traer, esta en mi libro”.

1.-  (El resto de los alumnos se encuentran observando y
escuchando la conversacién sostenida por la profesora y el
alumno, ((Felipe continua sentado, al igual que sus comparferos
observando y escuchando la conversacion)).

resto de sus 2 .- (Los alumnos contindan observando a las profesoras...
comparieros Felipe continua en la misma posicién)
3 .- (Felipe mira con atencion)
4.- (Felipe mira con atencién a sus compafieros mientras estos
responden).
Actitud positiva | El alumno integrado participa|1 .- Pa— As : “jAlguien mas no quiere globos”!
debido a que|del desarrollo de la clase y|Aol — Pa : “yo quiero globo”
participa de la|las conversaciones que |PaA — Pa: “jnooo si no tiene recreo hasta que no se aprenda los
clase y de la|ocurren entre los alumnos y|numeros”!
interaccion con la |las profesoras. Pa — As : “j uyyyyy!”
profesora en Aol — Pa: “j siii me se los numeros!”
practica.

2.- Ap — Aol: *Y 4 qué serd esto Felipe, una flor o una planta?




(Indicando al material de apoyo).

Aol — Ap. “Flor”.

Ap — Aol: “;Donde esta la flor?, ;Todo esto de llama flor?
(Indicando el material de apoyo).

Algs As — Ap: “No” (Responden el coro).

Ap — Ao: “; Quién se llama Felipe aqui?”.

Actitud
que

indiferencia
participar

clase.

El alumno integrado no

participa de la clase.

1.- (Los alumnos participan de la clase, pero Felipe juega con
su dedo dentro de la boca).

2.- (Los alumnos se encuentran discutiendo sobre las distintas
parte de la planta, mientras Felipe se toma la cabeza).

3.- (Los alumnos siguen discutiendo sobre las partes de la
planta, mientras Felipe mira hacia un sector de la sala, jugando
con sus manos tocandose la cabeza).

4.- (Felipe se encuentra apoyado en la mesa mientras los
demas compafieros discuten la clase).




ANEXO B

Matriz Registro Comportamental Profesora Primer Ao Basico

OBJETIVOS

CATEGORIA

DESCRIPTORES
COMPORTAMENTALES

UNIDADES DE ANALISIS

Conocer la actitud
del profesor/a con
el nifo integrado

Actitud positiva
puesto que
beneficia a la
alumna a prestar
atencion.

Sienta a la alumna en
primera fila

(Camila ingresa a la sala de clases junto a la tia asistente, unos
minutos después que el resto de sus comparieros, dirigiéndose
a su puesto, ((este se encuentra en la primera fila al lado de la
puerta.))

Actitud positiva ya
que incluye a
Camila al dar las
instrucciones, a la
vez la alumna
comprende el
trabajo a realizar.

Indicaciones de trabajo en
forma oral, para el grupo
curso.

Pa — As : “ ahora trabajen en la pagina 37”.

(Camila hojea el libro y cuando encuentra la hoja, da unos
golpecitos con las dos manos al libro, diciendo: “la encontre”).

Actitud positiva
debido a que
consigue captar la
atencion de la
alumna al tomar su
cuaderno.

Indicaciones de trabajo para
el grupo curso, junto ala
alumna integrada..

(La profesora jefe da las instrucciones al grupo curso desde el
puesto de Camila, guiandose por el libro de la alumna.)

(Camila mira el libro de su compariero, que se encuentra
sentado al costado izquierdo de ella, la profesora jefe pasa
cerca del puesto de la alumna dando las explicaciones.)




Actitud negativa
que evidencia
indiferencia por el
aprendizaje de la
alumna integrada

Indicaciones de la tarea lejos
de la alumna integrada

(La profesora repite las instrucciones y Camila continua mirando
su libro .)

Actitud negativa
que evidencia
indiferencia por el
aprendizaje de la
alumna integrada

No evidencia preocupacion
por la falta atencion de la
alumna integrada

(La profesora se pasea por la sala monitoreando el trabajo de
los alumnos, mientras Camila se pasa el estuche por la cara,
luego por la boca, toma el lapiz rojo y se lo lleva al pelo)

Actitud negativa
que evidencia
indiferencia por el
aprendizaje de la
alumna integrada

No evidencia preocupacion
por la falta atencion de la
alumna integrada

(Los alumnos conversan mientras Camila juega con sus
estuches)

Actitud negativa
que denotan
indiferencia por la
alumna integrada

No evidencia preocupacion
por la falta atencion que
demuestra la alumna
integrada en el trabajo que
realiza.

(La profesora jefe se pasea por la sala de clases mientras
Camila toma el libro de matematica y juega con su pelo,
mientras el resto de los alumnos estan trabajando.)




Actitud positiva
debido a que
consigue captar la
atencioén de la
alumna al tomar su
libro.

Indicaciones de trabajo para
el grupo curso.

Pa — As : “Vamos a explicar una sola vez y no 35”
Pa — As : “ No pinten nada todavia”

(La profesora se dirige hacia el puesto de Camila y toma su
libro)

Actitud positiva
debido a que
consigue captar la
atencién de la
alumna al tomar su
libro.

Monitorea al grupo curso

(La profesora rodea el puesto de Camila y observando ademas
como los alumnos trabajan)

Actitud que
denotan
indiferencia por la
alumna integrada

La profesora ignora a la
alumna al mostrar su
cuaderno con la actividad
terminada, no estimulando el
avance y el trabajo hecho por
la alumna integrada.

(Camila se dirige con su cuaderno hacia la profesora quien se
encuentra escribiendo en el pizarrén la alumna le muestra el
cuaderno y la profesora la mira y continua escribiendo en la
pizarra, Camila vuelve a su puesto, toma un lapiz y mira su
cuaderno)

Actitud positiva
debido a que las
normas de
disciplina y orden
también incluyen
Camila

La profesora establece
normas de disciplina y de
orden frente a la alumna

Pa — Aa: “ jCamilita vaya a sentarse! ”




Actitud negativa
que denotan
indiferencia por la
alumna integrada

La profesora ignora a la
alumna cuando esta no
realiza la tarea.

(Luego de un momento Camila camina en el sector de los
cuentos mientras la profesora escribe en la pizarra)

(Camila regresa a su puesto y se sienta con las manos
cruzadas, mientras la tia asistente se dirige hacia ella dandole
las instrucciones y apuntando hacia la pizarra)

Actitud negativa
que denotan
indiferencia por la
alumna integrada

No evidencia estimular a la
alumna integrada por mostrar
su cuaderno con la actividad
terminada.

(Camila se dirige con su cuaderno hacia la profesora quien se
encuentra escribiendo en el pizarrén la alumna le muestra el
cuaderno y la profesora continua escribiendo en la pizarra,
Camila vuelve a su puesto, toma un lapiz y mira su cuaderno)

Actitud negativa
que denotan
indiferencia por la
alumna integrada

No evidencia preocupacion
por la falta de intervencién
de la alumna integrada

(Camila apoya su cabeza sobre su brazo izquierdo y este sobre
la mesa, se queda en esa posicion por algunos minutos,
mientras la profesora comienza a revisar los ejercicios en la
pizarra y los alumnos van dando los resultados en voz alta, los
cuales Camila escucha, toma el lapiz y mira su cuaderno,
mientras la profesora jefe se dirige constantemente a ella sin
realizarle ninguna correccion, solo mirandole su cuaderno.)

Actitud negativa
que denotan
indiferencia por la
alumna integrada

No evidencia preocupacion
por la falta de intervencion
de la alumna integrada

(La profesora se pasea por los puestos monitoreando el trabajo
de los alumnos a la vez hace una pregunta sobre los resultados
de los ejercicios y los alumnos responden)

Actitud negativa
que denotan
indiferencia por la
alumna integrada

No evidencia preocupacion
por la falta de intervencion
de la alumna integrada

(La profesora pregunta los resultados a los alumnos, la mayoria
de los alumnos contesta en voz alta y levantando la mano,
mientras Camila guarda silencio con la cabeza gacha)




Actitud positiva
puesto que no deja
sola a la alumna
integrada.

La profesora asistente
evidencia preocupacién por
la alumna integrada puesto
que la espera para el ingreso
a la sala.

Actitud positiva
puesto que integra
ala alumna en el
tema de
conversacion que
se estd llevando a
acabo.

La profesora asistente
evidencia preocupacion por
la alumna integrada
integrandola a la ronda de
preguntas.

PaA — Aal : “ Camila, ¢, qué quieres ser cuando grande?”

Actitud positiva
puesto que integra
alaalumnaenla
actividad que se
esta realizando.

La profesora asistente
interactua con la alumna
integrada realizando una
pregunta.

(La tia asistente que se encontraba al lado de la ventana en la
segunda fila se acerca hacia la alumna y le repite la pregunta,
mientras la profesora jefe entra a la sala.)

Actitud positiva
debido a que
mantiene el orden
dentro de la sala 'y
evita las burlas
dirigidas a la
alumna integrada.

La profesora asistente hace
un gesto de silencio a los
alumnos que se rien de la
respuesta de la alumna
asistente.

(Algunos alumnos se rien y la tia asistente hace un gesto como
pidiendo silencio)




Actitud positiva
debido a que
monitorea el
avance de la
alumna integrada.

Luego de dar las
instrucciones para todo el
curso la profesora asistente
se acerca al alumna
integrada.

PaA — As : “ Pagina 37”.
(La tia asistente se dirige a Camila para ayudarle a
buscar la pagina).

Actitud positiva
debido a que
monitorea el
avance de la
alumna integrada.

La profesora asistente
monitorea el trabajo de la
alumna integrada.

(La tia asistente se dirige al puesto de Camila y observa lo que
hace, quedandose al lado de ella)

Conocer la
interaccion entre
“alumna integrada/
alumnos” y
“alumnos/ alumna
integrada”.

Actitud positiva
debido a que se
preocupa de que la
alumna integrada
avance en su
trabajo.

Actitud de
indiferencia al
ingreso de la
alumna integrada.

La profesora asistente apoya
el trabajo de la alumna
integrada

El ingreso a la clase por parte
de los alumnos es en grupos,
no considerando a la alumna

integrada.

(Luego de un momento Camila regresa a su puesto y se sienta
con las manos cruzadas, mientras la tia asistente se dirige
hacia ella dandole las instrucciones y apuntando hacia la
pizarra)

Camila ((alumna con N.E.E)), no ingresa a la sala de clases

junto con sus companieros))




Actitud negativa
debido a que nos
dan a entender
que ya se
encuentran con
una barrera
(enferma) al
relacionarse con la
alumna integrada.

Un alumno se refiere a
Camila como (Enferma).

(Para amenizar nuestra presencia dentro de la sala de clases se
realizan diferentes preguntas informales a los alumnos, unas de
las cuales va dirigida directamente a Camila, donde un alumno
interrumpe diciendo que ella tiene una enfermedad.

Actitud de burla
frente a la
respuesta de la
alumna integrada.

Los alumnos rien frente a la
respuesta de la alumna
integrada.

PaA — Aal : “ ; Qué quieres hacer en la televisién?”
Pal — PaA : “ Modelo tia”...

( Frente a la respuesta de Camila algunos alumnos se rien y la
tia asistente les hace un gesto para que guarden silencio).

Actitud de
indiferencia al
ingreso de la
alumna integrada.

No evidencian preocupacion
por la falta de participacién
de la alumna integrada frente
Sus pares.

(Los alumnos conversan entre ellos y Camila se sienta en su
puesto mirando a la tia asistente sin interactuar con sus
compaferos).

Actitud de
indiferencia

Los alumnos del curso no
consideran a la alumna
integrada en las
conversaciones.

(Los alumnos conversan mientras Camila juega con su estuche)




Actitud positiva
debido a que la
alumna integrada
se encuentra

La alumna integrada se

acerca hacia una compafiera.

( Una alumna se dirige hacia la tia asistente, mientras Camila la
mira, Camila se levanta de su silla, se dirige hacia la alumna y
le entrega un sacapuntas, Camila vuelve a sentarse dando
saltitos.)

Conocer la actitud
de la alumna
integrada frente al
desarrollo de la
clase.

abierta a la

socializacion entre

Sus pares.

Actitud de En el transcurso de la clase |(Los alumnos reparten los cuadernos de color amarillo a todos

indiferencia la alumna integrada no sus compainieros, los cuales se encuentran conversando en sus
establece interaccién con puestos, a excepcion de Camila que juega con su estuche.)
sus companeros

Actitud de Sus compafieros no (Camila mira a sus comparieros mientras estos conversan,

indiferencia consideran ala alumna luego observa el libro de su companfero que se encuentra al
integrada en las costado izquierdo y dirige la mirada hacia su propio libro)
conversaciones.

Actitud de Sus companieros no (Mientras algunos alumnos conversan, Camila mantiene la

indiferencia consideran ala alumna posicion de mirar hacia su cuaderno con lapiz en mano.)

Actitud positiva
debido que es
integrada a la
actividad al igual
que sus pares.

integrada en las
conversaciones.

La alumna integrada denota
ganas de participar en la
ronda de preguntas que se
estan realizando.

(La tia asistente que se encontraba al lado de la ventana en la
segunda fila se acerca hacia la alumna y le repite la pregunta,
mientras la profesora jefe entra a la sala.)

PaA — Aal : “ Camila, ¢, qué quieres ser cuando grande?”




Actitud positiva
debido a que
demuestra interés
por participar de la
clase.

La alumna integrada junto a
sus companeros reciben
instrucciones de la profesora
asistente para comenzar una
actividad.

La alumna integrada observa
las explicaciones de Pa con
respecto a ejercicios de la
tarea.

PaA — As: “haber , silencio” (Moviendo las manos).
(Los alumnos miran a la tia con atencion).
PaA — As:” Ahora van a sacar su libro de ma-te-ma-ti-ca”.

(Los alumnos obedecen sacando sus libros, Camila lo saca
desde debajo de su puesto y comienza a hojearlo)

La tia asistente se dirige a la pizarra reproduciendo el ejercicio
de la pagina 37, ejercicio en el que se encontraban trabajando

los alumnos, Camila la mira.)

Actitud positiva
debido a que capta
las instrucciones
hechas por la
profesora

La alumna integrada
manifiesta la alegria al
encontrar la pagina de la
tarea

(Camila hojea el libro y cuando encuentra la hoja, da unos
golpecitos con las dos manos al libro, diciendo: “la encontré”).

Actitud positiva
puesto que cumple
con el trabajo que
se le pide.

La alumna integrada alza la
mano para indicar que
termino la tarea.

PaA — As: “a ver, ¢quién termin6?

(Camila es la unica en levantar la mano).




Actitud negativa
debido a la poca
interacciéon con sus
pares la alumna
integrada
desarrolla sus
actividades de
manera solitaria.

Los alumnos trabajan en las
actividades dadas por la
profesora.

(La alumna desarrolla la mayor parte de las actividades con su

cabeza apoyada sobre el brazo izquierdo, y este sobre la mesa).

Actitud positiva
debido a que
mantiene la
atencion del
transcurso de la
clase.

La alumna integrada coloca
atencion de lo que hace la
profesora para el transcurso
de la clase.

(Camila mira a la profesora jefe mientras esta escribe en la
pizarra).

Indiferencia frente
al trabajo escolar

La alumna se levanta del
asiento y no realiza la tarea..

(Camila se levanta de su silla, mientras el resto de los alumnos
se encuentran en sus puestos , ella se dirige a un sector del
estante donde hay libros de cuento, la profesora la mira 'y
continua escribiendo en el libro de clases).

Actitud positiva
debido a que
corrige su tarea a
la par que el resto
de sus
comparieros

La alumna revisa su actividad

(o mientras la profesora comienza a revisar los ejercicios en
la pizarra y los alumnos van dando los resultados en voz alta,
los cuales Camila escucha, toma el lapiz y mira su cuaderno,
mientras la profesora jefe se dirige constantemente a ella sin
realizarle ninguna correccion, solo mirandole su cuaderno.)




ANEXO C

Matriz Registro Comportamental Profesor Quinto Aio Basico

OBJETIVO

CATEGORIA

DESCRIPTORES
COMPORTAMENTALES

UNIDADES DE ANALISIS

Conocer la actitud
del profesor de
aula con los ninos
integrados

Actitud positiva que
denota
preocupacion
porque la alumna
pueda atender la
clase.

La ubicacién de la alumna
integrada es  cerca del
pizarron

(... Soledad (N.E.E) se encuentra cerca del pizarrdn junto a 5 de
sus companeros ... )

Actitud negativa, no
evidencia
preocupacion por la
falta de intervencion
de la alumna.

Activacién de conocimientos
previos a través
preguntas publicas

del ..

Po — A: “Bien, eh... la ultima clase entonces.. estuvimos viendo el

“

Po — A: “ Asiento” (Volumen alto)

(los alumnos toman asiento y permanecen en silencio)

Po — A: “Estuvimos viendo, el....
respondan)

(espera que los alumnos

Alg. Aos — Po: “Sistema nervioso”
Po — A: “El...” (espera que los alumnos respondan nuevamente)
A — Po : “/] El sistema Nervioso Central //”

(Soledad no responde, se encuentra observando su libro de
clases)




Actitud negativa, ya
que no manifiesta
preocupacion
porque participe la
alumna.

Utilizacion de preguntas de
tipo cerrada dirigida a todos
los alumnos.

1.- Po — As : “ Dijimos también que hay unas células también y
¢,como se llaman esas células? ( indicando el papelégrafo donde
se encuentra dibujado el sistema nervioso)

( el profesor mira a los alumnos mientras estos conversan)

Po — As: ¢, que funcion desempefia las neuronas en ustedes?

Po — A : “ Ya, muy bien , el trabajo de memorizar las cosas, que
mas”

Ao — Po : “ Es como un computador”
Po — A : “ Es como un.... Mas fuerte”
A — Po: “ Computador” (Volumen alto)

(Soledad parece estar atenta a la clase, sin embrago no participa
y continua hojeando su libro)

2.- Po — As : 4, qué funcion cumple la espina dorsal ( indicando el
papelografo)

( Soledad mira hacia la pizarra y luego hojea su libro)
Ao — Po :"Asujeta el cuerpo” (Volumen alto)

Alg. Aos — Po : “Sujeta el cuerpo”

(Soledad no participa)

3.- ( El profesor realiza preguntas en las que algunos alumnos
contestan a excepcion de Soledad que mira su libro)

4.-- ( El profesor explica el contenido y a la ves realiza preguntas,
Soledad no participa de la clase )




Actitud positiva ya|Uso de laminas | Po — As : ¢ qué funcion cumple la espina dorsal ( indicando el
que considera | representativas del | papelografo)

diversos apoyos | contenido de la clase y

para la | utilizacion del libro de

interiorizacién de los | estudio.

contenidos.

Actitud positiva ya | Utilizacion del trabajo[Po — A: “ A ver tomen atencion, me recortan los que tienen

que favorece |la
participacion de la
alumna integrada

manual como una forma de
ensefanza.

cartulinas, el fondo de un color y la parte interna de otro color, lo
mismo que tienen en su texto, que se noten los nervios, que se
note de donde vienen y de donde salen... fijense este monito que
tienen en su libro, esta aqui (Indicando el dibujo que esta pegado
el pizarrén) El monito esta de espalda, asi... (el profesor se pone
de espalda para ejemplificar lo que dice).

Po — A: “Y los que trajeron plasticina, hacen la figura humana de
un color, y dentro de la figura humana hacen los nervios de otro
color, tal como aparece en el texto, aqui (mostrando el libro)
(Soledad observa su libro al igual que sus compafieros de la
clase)

Po — A: “los que no trajeron cartulina yo les voy a pasar, cartulina,
no tiene para que hacerlo tan grande”

(El profesor camina por la sala de clases entregando material a
aquellos alumnos que llevaron sus materiales, Soledad saca sus
materiales y mira al profesor y a sus comparieras de puesto.)

(Agunos alumnos conversan mientras sacan sus materiales)

Po — A: Pueden trabajar de a dos




(Soledad mira a su compafiera de puesto, y ella no la toma en
cuenta)

(Soledad toma su cartulina y observa el dibujo que hay en la
cartulina que esta en la pizarra)

(Mientras sus compaferos trabajan o dibujan, soledad los
observa, después de un momento soledad comienza a dibujar )

Actitud negativa no
se preocupa por
hacer participar a la
alumna integrada

Solicita a los alumnos su
participacion, a través de
preguntas sobre el dibujo y
su relacion con el cuerpo
humano y la lectura de
textos breves sobre el tema,
sin embargo no solicita la
participacion de la alumna
integrada.

(El profesor pide al alumno que se ponga de espalda, tal como
dibujaron la figura humana, para que sus compaferos lo
observen)

Po — A: “ Qué parte del cuerpo es ésta” (Tomando la cabeza del
nifo)
(Soledad observa su libro)

Po — A: “ Ya muy bien te puedes ir a sentar, y ahora seguimos,
Camila ven a leer aqui”

Po — A: “Ya muy bien, anda a sentarte... Maria José, ven ( la
alumna se acerca al pizarrén) Qué dice aqui”

Po — Ao: “ Ya, tu pasa a leer” (mirando al alumno)
( El profesor realiza una sistematizacién de la clase, todos los

alumnos participan mientras Soledad, mira atentamente al
profesor y a sus companeros mientras estos responden)




Conocer formas de
relacion entre el
profesor y la

alumna integrada

Actitud de
indiferencia que se
refleja en la no
consideracion de la
alumna para su
participacion activa
de la clase.

El profesor no establece
ningun tipo de relacion con

la alumna integrada, usa
preguntas publicas , hace
participar a todos los

alumnos preguntando lo
que saben, los hace pasar
adelante, sin embargo obvia
la presencia de la alumna.

Actitud negativa que
da cuenta de su

La comunicacion no verbal
no se visualiza con la

indiferencia  hacia | alumna, no establece
ella contacto ocular ni se
aproxima fisicamente hacia
ella.
Conocer la [ Actitud de |Los alumnos no toman en|1.- (Soledad mira a su compafiera de puesto, y ella no la toma en
interaccion  entre | indiferencia por|cuenta a la alumna]cuenta)
“alumno integrado/ | parte de los | integrada.
alumnos” y | compafieros frente 2.- (Mientras sus companieros trabajan o dibujan, soledad los
“alumnos/ alumno|a la alumna observa, después de un momento soledad comienza a dibujar )
integrado”. integrada

Actitud positiva al
establecer la
relacion entre
alumna integrada vy
su comparfera de
puesto

Los alumnos mantienen un
dialogo con la alumna
integrada.

(Soledad se encuentra trabajando y conversando con su
compafero de puesto)




Conocer la actitud

Actitud de

La alumna integrada en

1.- (Soledad alumna con N.E.E. hojea su libro)

del alumna | indiferencia en gran|gran parte de la clase solo
integrada frente al | parte de la clase. cumple un rol pasivo, sin|2.- (Soledad no responde, se encuentra observando su libro de
desarrollo de Ia tener una participacion. clases)
clase.
3.- (Soledad parece estar atenta a la clase, sin embrago no
participa y continua hojeando su libro)
4.- ( Soledad mira hacia la pizarra y luego hojea su libro)
5.- (Soledad no participa)
6.- (Mientras todo esto sucede Soledad continua hojeando su
libro)
ACt'FUd positiva [ La . alumna integrada 1.- (mientras sus companferos trabajan o dibujan, soledad los
debido a que se|comienza a desarrollar la
capta las |actividad dada por el|observa, después de un momento soledad comienza a dibujar)
instrucciones para | profesor.
comenzar a 2.- (Soledad ha terminado su dibujo)
desarrollar el

trabajo.




ANEXO D

Matriz Registro Comportamental Profesor Segundo Ao Medio

OBJETIV CATEGORIA DESCRIPTORES UNIDADES DE ANALISIS
os COMPORTAMENTALES
Conocer la actitud | Actitud positiva | . . (Algunos alumnos se paran de sus puestos y conversan, el
Sienta al alumno en primera . ~
del profesor/a con |puesto que alumnos con N.E.E se para de su asiento y le hace senas al

puesto que no deja
solo al alumno
integrado y le
explica la actividad
a desarrollar.

actividad a desarrollar de

manera personalizada.

el nifo integrado beneficia a la|fila profesor, luego vuelve a su puesto que se encuentra al
alumna a prestar comienzo de la fila junto al profesor. El alumnos se da vueltas
atencion. hacia atras y trabaja con un compafiero).
Actitud positiva | EI profesor usa gestos y|(.... Elalumno con N.E.E se para de su asiento y le hace senas
debido a que|sefas para poder | al profesor luego vuelve a su puesto ...)
consigue comunicarse
entenderse con el
alumno.
Actitud positiva | El  profesor explica la|1.- (El alumno con N.E.E le muestra una hoja al profesor, este la

observa y le explica con sefias, el alumno asienta con la
cabeza).

2.- (El profesor se para de su asiento, le hace unas sefas al
alumno con N.E.E y este se acerca con una hoja, un lapiz y una
regla, luego el alumno con N.E.E se dirige a la pizarra y
comienza a dibujar, mientras el resto se queda en sus asientos).

3.- (El profesor se levanta de su asiento y se dirige al alumno
con N.E.E y le da una instruccion haciendo una sefia, mientras
los alumnos conversan y se paran de sus asientos durante la
clase).




4.- (...El profesor se acerca al alumno y le indica el dibujo como
monitoreando el trabajo).

5.-( ... Mientras el alumno con N.E.E se acerca al profesor y le
muestra una hoja, luego le hace unas sefias y agacha la mirada
mientras el profesor le explica).

6.- (... , luego el alumno con N.E.E se dirige hacia el profesor y
este apunta hacia la hoja del alumno, la mira y le hace unas
sefias, el alumno se dirige hacia un compafiero e indica la
hoja).

7.- (La clase termina, los alumnos salen de la sala, mientras el
alumno con N.E.E se queda junto al profesor mirando una hoja,
el profesor indica la pizarra y le hace una sefa, luego el
profesor mira lo que el alumno hace, mientras el resto de los
alumnos contindan saliendo de la sala).

Actitud positiva
debido a que se
hace participar de
la clase al alumno
integrado.

Hace participar al alumno de
la clase.

(...Luego el alumno con N.E.E se dirige a la pizarra y comienza
a dibujar, mientras el resto se queda en sus asientos).

Actitud positiva
debido a que
demuestra

cercania y respeto
entre profesor y
alumno integrado.

Se despide de mano con el
alumno integrado.

(El alumno con NEE arregla sus cosas, se despide de mano del
profesor y se retira de la sala)




Conocer la | Actitud positiva | EI alumno integrado trabaja|(.El alumno se da vueltas hacia atras y trabaja con un
interacciéon entre | debido a que se |junto a un compafiero compafiero).
“alumno integrado/ | relaciona de buena
alumnos” y|forma con sus
“alumnos/ alumno | compafieros.
integrado”.
Actitud positiva | EI alumno integrado se|1.- (El alumno con N.E.E se encuentra mirando hacia atras
debido a que la|comunica con sus | haciendo sefias a un compafiero, mientras pasa otro alumno y
alumna integrada | compaferos le indica algo en el cuaderno).
se encuentra
abierta a la 2.- (El alumno con N.E.E se para de su puesto y se dirige donde
socializacién entre ~ . . .
sus pares. un compafiero, mientras este trabaja, el mira lo que hace y le

ayuda).

3.- (El profesor pasa por la sala de clases, un alumno se acerca
al alumno con N.E.E que se encuentra dibujando en la pizarra y
le entrega un regla).

4.- (Un alumno se acerca al alumno con N.E.E y mira lo que
hace....)

5.-( ... El alumno se dirige hacia un compafiero e indica la
hoja).




Conocer la actitud

del alumno
integrado frente al
desarrollo de Ia
clase.

Actitud negativa
puesto que se
burlan de la

discapacidad del
alumno integrado.

Actitud positiva
debido que es
integrado a la
actividad al igual
que sus pares.

Algunos companeros
molestan al alumno integrado
sin éste darse cuenta.

El alumno se encuentra
realizando una  actividad
dada por el profesor.

1.- (Mientras el alumno dibuja en la pizarra sus compafieros le
hablan y se rien debido a que no puede escuchar).
2.- (Nuevamente el alumno sigue dibujando y los compafiero le

hablan riéndose ya que el no puede escuchar).

(Los alumnos se encuentran en la clase de dibujo técnico

realizando una actividad dada por el profesor)

Actitud positiva
debido a que
demuestra interés

por participar de la
clase captando las
instrucciones
dadas por el
profesor.

El alumno integrado denota
interés de participar en la
actividad dada por el
profesor.

1.- (Los alumnos se dirigen hacia el profesor y hacen consultas,
mientras el alumno con N.E.E se acerca al profesor y le
muestra una hoja, luego le hace unas sefias y agacha la mirada
mientras el profesor le explica).

2.- (El alumno con N.E.E se dirige hacia el profesor y este
apunta hacia la hoja del alumno, la mira y le hace unas sefas, el
alumno se dirige hacia un compafiero e indica la hoja).

3.- (El alumno con N.E.E se dirige hacia el profesor junto a otro
compafiero, mientras algunos alumnos conversan entre ellos y
otros estan de pie).

4.- (El alumno con N.E.E le muestra una hoja al profesor, este la
observa y le explica con sefias, el alumno asienta con la
cabeza).




5.-(.. Le hace unas sefias al alumno con N.E.E y este se acerca
con una hoja, un lapiz y una regla, luego el alumnos con N.E.E
se dirige a la pizarra y comienza a dibujar ...)




ANEXO E

Matriz Entrevista Profesora Transicion Il

DIMENSIONES

CATEGORIA

DESCRIPTOR VERBAL

Necesidades Educativas

Especiales

Conceptualizacion.

“ Primero que nada estan muy
poco claras, digamos uno no
tienes la experiencia para
asumir no tiene la
preparacion, entonces tiene
que ser con disponibilidad de
la persona que recibe al
alumno en estos casos”

Conocimiento del tipo de

necesidades

Pensamiento de atencion en el
aula comun de la necesidades
educativas especiales.

“‘Nada en especial”

“Se requiere de apoyo en ese
aspecto.”

“Un poco de evaluacion.”

Forma de intervencién de las
necesidades educativas

“Dar mas tiempo y
oportunidades para el

especiales. aprendizaje.”
“Utilizar evaluacion
diferenciada.”
Representacion de los nifios | Percepcion de los  nifos | “De pena”
con necesidades educativas | integrados.
especiales
Expectativas sobre el p »
Buena

aprendizaje de los nifios
integrados




Pensamiento sobre sus
capacidades intelectuales,
sociales y artisticas.

...no esta capacitado para
ingresar al 1° basico...”

“...yo lo veo mas o menos iria
desfasado un afio atras... en
lo artistico y en lo social
también.”

Sentimientos que le inspiran los
nifos con necesidades
educativas

“Pena”

“Nada especial.”

Opinién sobre integracion
escolar.

Pensamientos sobre la
integracion escolar.

“Hay que estar preparada no
es llegary tenerla voluntad
para recibirlo hay que tener
infraestructura tener apoyo
en hartas cosas.”

Sentimientos de competencia

Uno no tiene la experiencia
para asumir no tiene la
preparacion,

Aspectos que faciltan la
integracion escolar

“La preparacion alguien que
te, guie pero mas un apoyo
especifico para ese tema “

Aspectos que obstaculizan la
integracion escolar.

“La gran cantidad de nifios,
muy numeroso los cursos”

Rol de la escuela

“Dar la oportunidad, en
realidad no a todos no
podriamos llenarnos de nifios
Si N0 vamos a ser capaces de
atenderlos de manera
adecuada .”

“De apoyo.”

Rol del profesor

“ApOyO”

Actitud de los nifios

Actitud Negativa

Actitud Positiva




ANEXOF

Matriz Entrevista Profesora Primero Basico

DIMENSIONES

CATEGORIA

DESCRIPTOR VERBAL

Necesidades educativas
especiales

Conceptualizacion.

“Son nifos con problemas.’

“Ninos diferentes.”

Conocimiento del tipo de
necesidades

“Nifia con aprendizaje lento.”
“Nifia como bien especial,

14

Como todos los Dawn.”

Pensamiento de atencion en el
aula comun de la necesidades
educativas especiales.

“Se requiere de apoyo en ese
aspecto.”

“Con ayuda de una asistente
no habria problema..”

Forma de intervencion de las
necesidades educativas
especiales.

“‘Dar mas tiempo y
oportunidades para el
aprendizaje.”

“Utilizar evaluacion
diferenciada.”

Representacion de los nifos
con necesidades educativas
especiales

Percepcion de los nifios
integrados.

“Tiene un buen sentido del
ritmo, a ella le gusta mucho
bailar.”

“Es una nifia que necesita su
espacio. “

Expectativas sobre el
aprendizaje de los nifios
integrados

“Como el ritmo no lo pierde, yo
creo que esa nifiita por ahi va
a poder. Puede ser un grupo
de Ballet o un grupo especial,
porque para eso es buena.”




Pensamiento sobre sus
capacidades intelectuales,
sociales y artisticas.

“En lenguaje este ano gracias
a Dios ha estado
reconociendo las letras,
porque yo la tome cero, 0 sea
nada”.

“Algunos nifios se burlaban de
ella por algunas cosas, al
principio esa parte lo deje
pasar porque yo sabia que
eso se iba a ver, pero después
de un tiempo no hubo mas
molestias y la aceptaron.”

“Ella se ha ido integrando al
grupo, como haciendo las
actividades a la par con sus
companeros.”

“Tiene un buen sentido del
ritmo, a ella le gusta mucho
bailar.”

Sentimientos que le inspiran los
ninos con necesidades
educativas

“‘Angustia”
“Carifio especial”
“Afecto”
“Emocion”

“Quererlos.”

Opinién sobre integracion
escolar.

Pensamientos sobre la
integracion escolar.

“Si la situacion nos es muy
grave y el dafio no es muy
severo a mi me da la
impresion que si, de que
podia ser integrado, porque la
integracion es muy importante
porque estan con todos sus
compainieros, con la gente que
ellos conviven todos los dias,
entonces el hecho de que este
ahi creo que favorece, pero
cuando ya la situacién escapa
del control de la educadora
pienso que deben ser
tomados en forma grupal o
individual”




Sentimientos de competencia

“Nunca tuvimos ayuda en ese
aspecto..”

“‘Nunca me imaginé que esto
me iba a pasar a mi.”

“Tuve que prepararme para
saber como yo voy a atender
a esa nifa, un trabajo mental
¢, qué hago?”

Aspectos que facilitan la
integracion escolar

“Tendria que haber personal
especializado”

“En momentos sacarlos a una
sala adyacente.”

“Conscientizar a los nifios del
curso para aceptar la
diversidad.”

“La ayuda de un asistente en
el aula.”

Aspectos que obstaculizan la
integracion escolar.

“Los espacios fisicos, bajadas
de bafio.”

“Infraestructura.”

Rol de la escuela

“Basico, es importante que la
escuela acoja la diversidad.
Habria que trabajar en la
mente de las personas que
estan a cargo de la
situaciones.”

Rol del profesor

“Primeramente el de
conscientizar a los alumnos
del curso; hablar con el curso.”

Actitud de los nifios

Actitud Negativa

“En oportunidades se burlaron
de ella por algunas cosas,
pero a partir de un incidente
no hubo mas molestias.”

Actitud Positiva

“Aprendieron a aceptarla,
incluso ahora la miran si esta
afuera o anda en el bafo.”




ANEXO G Matriz Entrevista Profesor Quinto Aio Basico
DIMENSION CATEGORIA DESCRIPTOR VERBAL
Necesidades Conceptualizacion. “Son los nifiitos que tienen problemas
educativas para aprender”
especiales
Conocimiento  del tipo de|“Yo sé que existen varios tipos de
necesidades. problemas los intelectuales sensoriales
y los nifios con problemas para
movilizarse”
Pensamiento de atencion en el “Lo veo muy complicado son muchos
aula comun de la necesidades alumnos por curso y aunque uno no lo
educativas especiales. quiera los desatiende”
Forma de intervencion de las
necesidades educativas “Trato que participe de todas las
especiales. actividades y veo como hace las
actividades que le entrego en la clase
para ayudarla.”
Representacion  de | Percepcién de los nifios | “Son nifios tranquilos con baja
los nifos con | integrados. capacidad de aprendizaje”
necesidades
educativas
especiales

Expectativas sobre el aprendizaje
de los nifos integrados

“Logra algunas cosas, pero no creo que
de mucho mas.”

“A veces le ensefio algo , me da la
impresion que aprende, pero pasan
algunos dias y parece que nunca
estuvo en la clase.”

sobre sus
intelectuales,

Pensamiento
capacidades
sociales y artisticas.

“Son nifios que les gusta mucho todo lo
artistico, en especial el dibujo y la
pintura. En lo intelectual le cuesta
aprender y socialmente comparte poco
con sus companeros, tiene una amiga
en el curso.”

Sentimientos que le inspiran los
nifios con necesidades educativas

“Me dan mucha lastima e impotencia
por no poder ayudarlos.”

“También siento carifio por ellos y
pienso en su futuro que pasara con
ellos.”

“O sea siento carifio y pena a la vez.”

Opinién sobre
integracion escolar.

Pensamientos sobre la integracion
escolar.

“Creo que es dificil llevarla a cabo no
tenemos experiencia con este tipo de
nifios ni los conocimientos necesarios
para trabajar como corresponde.
Ademas pienso y de manera personal
creo que seria mejor que estén en una
escuela especial ahi estan las personas
preparadas. para atenderlos”




Opinién sobre
integracion escolar

Sentimientos de competencia

“Dificil, me da un cierto temor, imaginate
cuando nos evalien qué vamos a decir de
estos nifios, que no fuimos capaces de
sacarlos adelante”

Aspectos que facilitan la | “Que nos capaciten eso es primordial y lo

integracion escolar. otro importante es que nos pregunten si
estamos o no preparado para trabajar con
ellos, ya que eso si que influye en la
disposicion al trabajo.”

Aspectos que obstaculizan la|“Tengo tantos nifios y todos con algun

integracion escolar.

problema que se hace dificil. Se deberia
disminuir el nimero de alumnos por curso
eso facilitaria la tarea de trabajar con los
nifios con problemas”

Rol de la escuela

“Bueno seria la capacitacion.”

“Que existan los recursos apropiados para
atenderlos.”

“La infraestructura es fundamental y bueno
también es importante la acogida que le
dan los compafieros de curso a los nifios
con problemas”

Rol del profesor

“Creo que lo mas importante es que nos
preocupemos por ellos para que realmente
aprendan .”

Actitud de los nifios

Actitud positiva

“Los nifios no hacen distincion con la chica
la invitan a sus juegos y conversan con
ella, eso si que ella es muy calladita y
tranquila..”

“Los ninos se acostumbran a tenerla en
clases y la ven como una integrante mas
del curso. Si la vez en la sala parece una
mas.”




ANEXO H

Matriz Entrevista Profesor Segundo Aino Medio

DIMENSIONES

CATEGORIA

DESCRIPTOR VERBAL

Necesidades educativas

especiales

Conceptualizacion.

“Son nifios a los cuales se les
debe explicar de una manera
distinta, dependiendo de su
discapacidad, obviamente estos
nifios requieren de un tiempo
especial’

Conocimiento del tipo de
necesidades.

“La atencion del nifio al principio
cuesta, el hecho de estos chicos
que son sordos mudos, te pones
tu en el caso de como voy a
hablar con ellos. *

“La idea es como lo dice la
palabra integrarlos que se sientan
lo mas cémodos y aceptados
por la sociedad, por sus
compaferos y esla unica
manera es tratarlo de la misma
forma, trato de trabajar con ellos
de esa forma si hay que retarlo
los retoy si hay que llamarles la
atenciéon lo hago, obviamente
teniendo un poquito mas de
tiempo con el.”

Pensamiento de atencion en el
aula comun de la necesidades
educativas especiales.

“‘Rodrigo es como mas nifio es
infantil derrepente ni él sabe lo
que quiere, pero si trabaja y
hace cosas *

“Obviamente teniendo un poquito
mas de tiempo con él. “

Forma de intervencion de las
necesidades educativas
especiales.

“En el fondo ordenes trabajan en
esa base tu le entregas una
orden y... Pregunta respuesta.”

“Utilizar evaluacion diferenciada.”




Representacién de los
nifios con necesidades
educativas especiales

Percepcion de los nifos
integrados.

“La percepcién acé ha sido
diferente aca hay un chico que
tiene practicamente 19 afos, es
mas maduro, tiene sus ideas
clara en cambio los otros dos
especificamente Rodrigo es como
mas nifio es infantil”

Expectativas sobre el
aprendizaje de los nifos
integrados

“Lento, porque tu conversas con
otra persona y con ellos no a
ellos se les entrega en el fondo
ordenes trabajan en esa base tu
le entregas una ordeny...
“Pregunta respuesta.”

Pensamiento sobre sus
capacidades intelectuales,
sociales y artisticas.

“Tiene capacidades mas
desarrolladas que otras, incluso
estos chicos yo creo que son
bastante inteligentes, demasiado
inteligentes porque para poder
tener esa capacidad de no poder
comunicarse y ponerse al nivel
de casi todo el resto hay que
ser bien inteligente, en lo artistico
son super rapidos, buenos para
el dibujo, sobre todo dibujo
técnico, sus dificultades mas
grandes son biologia, castellano
matematica.”

Sentimientos que le inspiran los
ninos con necesidades
educativas

“No inspiran lastima”

Opinién sobre
integracion escolar.

Pensamientos sobre la
integracion escolar.

“Es como lo dice la palabra
integrarlos que se sientan lo mas
cémodos y aceptados por la
sociedad, por sus compafieros y
es la unica manera es tratarlo de
la misma forma, trato de trabajar
con ellos de esa forma si hay
que retarlo los reto y si hay que
llamarles la atencion lo hago,
obviamente teniendo un poquito
mas de tiempo con él.”




Sentimientos de competencia

“La atencion del nifio al principio
cuesta, el hecho de estos chicos
que son sordos mudos, te pones
tu en el caso de cdmo voy a
hablar con ellos, pero si tulo
tomas positivamente se te van
aclarando muchas cosas.
Obviamente a veces hay casos
como que nadie te avis6 que el
chico era sordo tu pasalista y
lo dejas ausente entonces ese es
uno de los detalles que tienes que
venir de arriba, si nosotros vamos
a tener un nifo sordo que se te
avise que vas a tener un nifio
sordo 0 un nifio minusvalido,
para nosotros acondicionarnos a
lo que el tiene, eso no se trata
de que nosotros vamos a hacer
un colegio nuevo para ello, todo
lo contrario la idea es como lo
dice la palabra integrarlos que se
sientan lo mas cémodos y
aceptados por la sociedad”

Aspectos que facilitan la
integracion escolar

“Capacitacion a profesores,
capacitaciéon , pero exclusiva al
colegio y a los profesores
involucrados, informacién a
profesores,”

Aspectos que obstaculizan la
integracion escolar.

“Los obstaculos, yo pienso que
los profesores mas antiguos ya
que son requisentes a trabajar
con ellos, hacer cambiar la
mentalidad a profesores.”

Rol de la escuela

“El rol de la escuela abrir las
puertas darles las posibilidades
para que ellos se desempefien
como profesionales en el dia de
mafana ya que lo que vienen a
buscar ellos es eso aca. *




Rol del profesor

“Apoyarlos y tratar de pelear por
ellos porque esa es su funcion es
como recibir nuevos hijos debes
darla cara cuando se portan
mal dar explicaciones por qué
tienen mal rendimiento, ya que
por lo general se esta dando
mucho en la sociedad que los
papas se estan alejando mucho,
hay una brecha que se esta
ampliando cada vez mas viene a
dejar a los chicos acd como si
fuera un reformatorio “




ANEXO 1 Resumen Cuestionario Profesora Transicion Il
DIMENSION CATEGORIA DESCRIPTOR VERBAL
Conceptualizacion de | Concepto Son aquellas dificultades de

las
educativas especiales

necesidades

aprendizajes que presenta un nifio
en un tiempo de su escolarizacion.

Tipos de necesidades
educativas especiales

- Discapacidad visual
- Discapacidad auditiva

- Trastornos motores

Representacion de los
nifos con necesidades
educativas especiales

Tipo de actividades que pueden

desarrollar

Todo tipo de actividades.

Creencias si las necesidades
educativas especiales pueden
ser atendidas en el aula comun

Si

Sentimientos que le inspiran

Afecto

Pensamientos sobre los nifios
con necesidades educativas
especiales.

- Que tienen habilidades
sociales bien desarrolladas.

- Que son mas carinosos
que los otros nifios

- Que no son autbnomos

Areas donde presentan mayores
dificultades

Desplazamiento al bafio.

Conducta de los nifios
del curso con el nifio
integrado

Actitud

De aceptacion

Reaccion

Curiosidad de su silla de ruedas
para luego apoyarlo en aquellas
actividades que no puede realizar
por si solo.




Integracion escolar

Formas de integracion

En la misma sala que los nifios que
no tienen N.E.E..

Incidencia de la integracion
escolar en los nifilos con
necesidades educativas

especiales.

Incidencia positiva en su autoestima
y en el desarrollo de habilidades
sociales.

Integracion escolar

Aspectos prioritarios para llevar
a cabo la integracion escolar.

- Capacitacion del
profesorado

- Disponer de material
didactico especializado.

- Adecuada organizacion
escolar.

Aspectos negativos para llevar a
cabo la integracion escolar

- Excesivo nimero de
alumnos.

- Falta de capacitacion del
profesorado

- Falta de recursos y
materiales.

Formas de atencion en el aula

- Personalizada.

- Con recursos pedagogicos
especializados

- Adaptaciones curriculares.

Condiciones del establecimiento
para la integracién escolar

- La falta preparacion
- La falta de personal para la

atencién personal.

Experiencia anterior con

integracion.

No




ANEXO J Cuestionario Profesor Primero Afo Basico
DIMENSION CATEGORIA DESCRIPTOR VERBAL
Concepto Son aquellas dificultades de

Conceptualizacion de
las necesidades

educativas especiales

aprendizaje que presenta un nifio a lo
largo de toda que proviene del
contexto social, familiar y escolar.

Tipos de necesidades
educativas especiales

- Déficit atencional

- Dificultades para el
aprendizaje de la lectura y
escritura.

- Retardo mental

Representacion de los
nifios con necesidades
educativas especiales

Tipo de actividades que

pueden desarrollar

Aquellas que impliquen actividades
sociales.

Creencias si las necesidades | Si
educativas especiales

pueden ser atendidas en el

aula< comun

Sentimientos que le inspiran | Afecto

Pensamientos sobre los nifios
con necesidades educativas
especiales.

- Que tiene habilidades
sociales bien desarrolladas.

- Que son mas carifiosos que
los otros nifios.

- Que tienen mas desarrollada
la parte artistica.

Areas donde presentan
mayores dificultades

Aquellas que exigen compromiso
intelectual.




Conducta de los nifios
del curso con el nifio
integrado

Actitud

De aceptacion

Reaccion

Actitud favorable

Integracion escolar

Formas de integracion

Tiempo compartido

Sala de recursos

Aula comun

Incidencia de la integracion
escolar en los nifios con
necesidades educativas

especiales.

Incidencia positiva en su autoestima

Integracion escolar

Aspectos prioritarios para llevar
a cabo la integracion escolar.

- Actitud positiva del profesor

- Adecuada organizacion escolar
- Evaluacion permanente del
proceso.

Aspectos negativos para llevar a
cabo la integracion escolar

- Excesivo numero de alumnos.
- Actitud negativa del profesor
frente a la integracion.

Formas de atencion en el aula

- Personalizada de manera
conjunta con la educadora de
diferencial.

- Adaptaciones curriculares

Condiciones del establecimiento
para la integracién escolar

- No se dan las condiciones.

- El profesor busca las estrategias.

Experiencia anterior con
integracion.

No







ANEXO K

Cuestionario Profesor Quinto Ao Basico

SION

CATEGORIA

DESCRIPTOR VERBAL

de

necesidades

Conceptualizacion
las

educativas especiales

Concepto

Son aquellas dificultades de
aprendizajes derivadas de una
discapacidad intelectual,
sensorial y fisica.

Tipos de necesidades
educativas especiales

Discapacidad visual, auditiva,
trastornos motores y retardo
mental

Representacion de
los nifios con
necesidades
educativas
especiales

Tipo de actividades que|Aquellas de caracter artistico.
pueden desarrollar
Creencias Si las | Si

necesidades educativas
especiales pueden ser
atendidas en el aula<
comun

Sentimientos que le
inspiran

Afecto , compromiso y pena

Pensamientos sobre los
ninos con necesidades
educativas especiales.

Son mas carifiosos que los
otros nifos, tienen problemas
atencionales y que tienen
desarrollada la parte artistica.
Son poco comunicativos

Areas donde presentan
mayores dificultades

En aquellas que requiera el
alumno mayores habilidades
intelectuales.

Conducta de los
nifos del curso con
el nifo integrado

Actitud

De aceptacion

Reaccion

Al principio fue de extrafeza
no compartian mucho con ella,
pero ahora no hacen distincion.

Integracién escolar

Formas de integracion

Tiempo compartido aula de
recursos y aula comun

Incidencia de la integracién

escolar en los nifios con

necesidades educativas

especiales.

Incidencia positiva en su
autoestima




Aspectos prioritarios para

Capacitacion del profesorado.

Integracién llevar a cabo la integracién | Actitud positiva del profesor.
escolar escolar.
Aspectos negativos para|Excesivo numero de alumnos
llevar a cabo la integracion | por curso.
escolar Falta de capacitacion.
Actitud negativa del profesor,
Formas de atencion en el Personalizada.
aula Con adaptaciones
curriculares.
Con apoyo de la familia
Condiciones del | Si algunas como tener profesores
establecimiento  para la|de educacion diferencial y traslado
integracion escolar para estos nifios. Eso si que nos
falta capacitacion para ayudar de
mejor forma a estos nifos
Experiencia anterior con |No
integracion.
La familia Importancia de la familia en |Como te dije si la familia no

el proceso de integracion

colabora en el proceso es
dificil que se logren buenos
resultados con estos nifos, la
familia constituye el pilar
fundamental en la formacion
de los hijo y el profesor no
puede trabajar aisladamente
de los papas.

Acciones realizadas

Cuando vienen a reuniones
converso con ellos y les
solicito su colaboracion
destaco harto la idea de la
ayuda en el hogar y también
que me manden algunos
materiales que necesito para
la clase. En todo caso estos
papas son muy responsables,
la chica llega con todas las
cosas que le pido y viene con
las tareas hechas.




Cuestionario Profesor Segundo Afo Medio

ANEXO L
DIMENSION CATEGORIA DESCRIPTOR VERBAL
Conceptualizacion  de | Concepto Son aquellas dificultades de

las necesidades

educativas especiales

aprendizaje que presenta un
ninio en un tiempo de su
escolarizacion como también
puede ser a lo largo de toda su
vida. Proviene del contexto
social familiar y escolar. Esta
dificultad de aprendizaje se
deriva de una discapacidad
sensorial y fisica.

Tipos de necesidades
educativas especiales

- Discapacidad visual

- Discapacidad auditiva

- Trastornos motores

- Autismo

- Dificultades de aprendizajes
- Déficit atencional

- Problemas conductuales

- Problemas emocionales

- Dificultades para el
aprendizaje de la lectura y
escritura.

- Dificultades para el
aprendizaje de las

matematicas.
- Retardo mental

Representacion de
los niflos con
necesidades
educativas
especiales

Tipo de actividades que

pueden desarrollar

Todo tipo de actividades

Creencias Si las
necesidades educativas
especiales pueden ser
atendidas en el aula<
comun

Si

Sentimientos que le
inspiran

Nada especial, son nifios
normales




Pensamientos sobre los
ninos con necesidades
educativas especiales.

- Que son inteligentes.

- Tienen habilidades sociales
bien desarrolladas

- Tienen desarrollada la parte
artistica.

Areas donde presentan
mayores dificultades

No presenta limitaciones.

Conducta de los
ninos del curso con
el nifio integrado

Actitud

De aceptacion

Reaccion

Sorpresa para luego
incorporarlo como uno mas del
Curso.

Integracion escolar

Formas de integracion

En la misma sala que los nifios
que no tienen n.e.e.

Incidencia de la integracion
escolar en los nifios con
necesidades educativas

especiales.

Incidencia positiva en su
desarrollo de habilidades
sociales.

Integracién
escolar

Aspectos prioritarios para
llevar a cabo la integracion
escolar.

- Capacitacion del
profesorado.

- Actitud positiva del profesor.
- Contar con un equipo
multidisciplinario

Aspectos negativos para
llevar a cabo la integracion
escolar

- Falta de capacitacion del
profesorado.

- Actitud negativa del profesor
frente a la integracion

- Falta de colaboracion de la
familia.

Formas de atencién en el
aula

- Con apoyo de la familia

- lgual que todos los nifios

- Evaluacion permanente del
proceso

Condiciones del |- El establecimiento tiene las
establecimiento  para l|a|condiciones.

integracion escolar

Experiencia anterior con|Si

integracion.




REGISTRO N° 1

Hora de inicio :17:30 hrs.

Hora de término : 18:00 hrs.

Asignatura : “Comprension del Medio”
Curso : Transicion I

( El inicio del periodo de clases comienza las 17:30 hrs, después del ultimo recreo,
((dentro de la sala de clases se encuentra la tia Parvularia, la alumna en practica profesional y
la tia asistente)), los alumnos se encuentran en sus puestos, la tia Parvularia toma el libro de
clases y nombra a algunos alumnos, los que salen de la sala con sus sillas, mientras esto
sucede, el resto de los alumnos conversa desde sus puestos con sus compafieros mas
cercanos. Felipe (alumno con N.E.E.) no lo hace, él se encuentra sentado mirando con
atencion tanto a las profesoras como a sus comparieros él se encuentra sentado en la fila que
estd al lado de la ventana de espalda hacia el material de apoyo que se utilizard para el
desarrollo de clase, en la misma situacién se encuentran los alumnos que estan tanto a su

derecha como a su izquierda.

(Algunos alumnos se demoraron en ingresar a clases mas de lo acostumbrado
((después del toque de campana)) ya que se quedaron jugando. Y comienza la clase con ese

llamado de atencién por parte de la alumna en practica.)

Ap — Ao : “4Por qué no entraron a clases Felipe?

Ao — Ap : “Por que Sebastian se subio arriba de la silla”
Ap — Ao : “j;Sebastian Avila?!”

Ao — Ap: “ Noo Sebastian Campos”

Ap — A : “iBuuuuuuuuu!”

Ap — Ao : “¢ y qué dijimos?

Ap — Ao : “{Sebastian”

Ap — Ao : “4Por qué Seba?”

Ap — Ao : “4Qué pasé?”

(Mientras esta conversacion se lleva a cabo Felipe se encuentra en su puesto y mirando

a la profesora y a sus companieros)

Ao—-Pa:“esque,esque..”



Pa — Ao : “jLe gusta romper los compromisos ... eso fue lo que pasé!”
Ao — Pa : “i{Noooooooo, es qué!”...
Pa — Ao : “j Nooo, pero es que todos los dias tienes alguna cosa que justificar”!

Ao — Pa: “j Noooo es estdabamos jugando a la tifia.... por eso..!”

(El resto de los alumnos se encuentran observando y escuchando la conversacion
sostenida por la profesora y el alumno, ((Felipe continua sentado, al igual que sus comparieros

observando y escuchando la conversacion)).

Ap — Ao : “4Y arriba de la silla estaban jugando?”

Ao — Ap : “Noooo es que era la tifia en alto” ( el alumno responde con la cabeza
gacha.)

Pa—Ao: “jiY por qué juegan a la tifia en alto... y como yo vi a otros nifios que estaban
jugando no arriba de la silla... y el Unico que estaba arriba de la silla era el

Sebastian?!”

((La profesora establece el dialogo con el alumno pero a la vez se dirige a todo el

curso))

(Los alumnos miran con atencion a las profesoras y al alumno con el que se encuentran
conversando, Felipe continua en la misma posicién que tenia desde el comienzo de la clase,

mientras la tia asistente toma cosas y las guarda en el estante))

Pa — Ao : “jUsted vino el otro dia cuando hablamos de los peligros que pueden ocurrir,...
que se suban arriba de la silla y too eso!”
Ao — Pa : “Si” (responde con cabeza gacha)

Pa — Ao : “Entonces no escucho... ese dia ¢ha?... vino sordo ese dia”

(El alumno no responde)

Ao — Pa: “ Es que yo me subi y no me cai”

Pa — Ao : “Ahhh por que no te caiste...”

Ap — Ao : “j¢ y qué hubiese pasado si te hubieses caido?!”
Ao — Pa : “ pegarse en la cabeza”

Ap — A “;Qué mas?!”



(Algunos alumnos comienzan a responder al miso tiempo, por lo que no se entiende lo

que responden)

( La Pa les pide silencio y un alumno continua respondiendo)

( Los alumnos miran con atencién a la Pa sin hacer ruido)

Pa — Ao: “Mauricio, siéntate ahi”

Pa — Aol : “y tu te enojaste porque......

Aol —Pa:“no”

Pa — Aol : “j Noo, no te enojaste esta vez!”

Aol —Pa: “no”

Ap — Aos : “jdespués va a venir la mama y nos va a decir la mama, jla tia boté6 al
Sebastian!... la tia lo mando a que se subiera arriba de la silla ... nifito juega

arriba de la silla ...!”

Pa — As : “j¢, ... nosotras dijimos eso?!”

As — Pa : “l/ nooooo/!”

(Los alumnos continian observando a las profesoras... Felipe continua en la misma

posicién)

Ao — Pa : “ Es que los nifitos que estaban jugando... dijeron que jugaramos a la tifia en
asilla”

Ap — Ao : “j a ver ... que nifitos... estaban jugando y dijeron que jugaran arriba de la silla
ala tinal!”

Ao — Pa : “j nosotros pero arriba de la silla ...jno! j

(El resto de los alumnos continda observando y escuchando la conversacion, se

destaca que en esta interaccion interviene mas de un alumno... ((3)) )

((Pasan algunos segundos))



Ap — Pa: “j y quedamos sin recreo!” ... “ yo voy a pensar si tenemos recreo manana”

Pa — Ap : “j es que yo creo que no es justo .. pu tia... los otros que se portaron bien
pueden ir... creo yo... ¢, qué opinan ustedes? (( dirigiendo al curso))

Ao - Pa:“j yo me quedo... porque me porte mal!”

Ao — Pa : “j yo también me quedo!”

Ao — Pa : “j yo también me quedo .... yo no voy a jugar!”

(Felipe mira con atencion)

Ap — Pa: “j Haaaaa entonces tia ... mafiana voy a traer las tareas que hay que hacer
tia!”

Ao —Pa “yyy es mejor...”

Ao — Pa: “haaay sabe que tia... que el Tito me empu;jé ... iba corriendo me dijo tifia y
me empujé ...”

Ap — Ao : “ haa pero es que si juegan a la tifia tienen que correr .. pero no tan fuerte...”

( Mientras ocurre este dialogo.. un alumno habla)

Ap — Ao : “j qué dijiste Sebastian que mafana queeeee....!”
Ao — Ap : “qué si mafana me quedo sin recreo no me importa.. porque igual que no me

importa estar sin recreo”

Ap — Pa: “j uyyyyyy!... y justo tia que mafana ibamos a jugar con globos....”!

Ao — Pa: “y yo tampoco quiero ir recreo”

Pa — Ap : “j otro mas que no le gusta salir a recreo i”.... Tia manana... tiene que traer
tres globos menos.. uno del Tito... el Tito no quiere globo tia.. ni el Sebastian

ni el Mauricio tia... tres globos menos...”!

Pa — As : “j Alguien mas no quiere globos”!

Aol — Pa : “yo quiero globo”

PaA — Pa: “j nooo si no tiene recreo hasta que no se aprenda los nimeros”!
Pa — As : “j uyyyyy!”

Aol — Pa: “j siii me se los numeros!”

Pa — Aol : “; cual se aprendi6?”

Aol - Pa; “10,11,12,13,14,15,16,17....” ( contando con los dedos)

PaA — Aol : “jy el 1"



(Felipe mira con atencion a la tia asistente)

Aol — Pa : “jsiiii”!

Pa— Aol : “sCual es el 1?

(El alumno gira su cabeza para poder mirar hacia la pared donde se encuentran

escritos los numeros)

Pa — Ao : “j Noo pero como se hace!”... hagalo ahi en el aire

( El'alumno con su mano izquierda dibuja el numero uno sobre la mesa, (( al revés)))

Pa — Aol : “palito cortito pa’ cual lao™

( El alumno responde indicando con el dedo... (( indica hacia abajo)) )

Pa— Aol : “ya... y ¢el otro palito?”
Aol : Pa: “ pa’ rriba

Pa — Aol : “pero pa’ 4 cual lado?
Aol — Pa: “pa ca” (indicando hacia la derecha)
Pa — Aol : “ jpa’ la izquierda o derecha?

( el alumno no responde)

Pa — Aol : “ para la izquierda o derecha... ¢ cual es la izquierda?”

( Felipe indica con su mano derecha su mano izquierda, la que se encuentra apoyada

sobre la mesa)

Pa — Aol : “ Entonces mira para donde va el palito”

( El alumno mira su mano y luego mira a la Pa.)

Pa — Aol : “4, y el dos como se hace?”

Ao — Pa: “jji Yoooo se como se hace el dos”!!!



Pa — Aol : “no el Felipe ..  Como se hace el dos?”

( El alumno trata de explicar.. no le salen las palabras, con algunos gestos trata de

hacerlo.. asi asi...)
Aol —Pa: “ Asi ... mire..” (intenta dibujarlo en la mesa, de la misma manera como
dibujo el 1)

Pa — Aol : “{ mmmmm esta medio chueco, a ver hagamoslo de nuevo!”

(La profesora se acerca hasta el puesto del alumno y se ubica detras de él, el alumno

vuelve a dibujar el numero sobre la mesa)

Pa — Aol : “mmmm ahora eso parece un cajon”

Ao — Pa : “j nooooooo!”

( mientras su compafiero dice no Felipe le sonrie a la Pa)

('un alumno interrumpe)

Ao — Pa: “j yo le puedo ensefiar como se hace el dos!”

(La Pa ignora al alumno que ofrece la ayuda)

Pa— Aol : “aver.”

( Ante este a ver de la Pa el alumno vuelve a realizar el ejercicio de dibujar el numero

dos sobre la mesa, terminado el bosquejo del alumno, las profesoras (3) se rien y comentan el

bosquejo del alumno, ante estas risas el nifio responde...)

Aol — Pa: “jyo sé... por que mi mama me ensefio!”
Ap — Pa: “ jhaaa si la mama le ensefia taaaantooo!”
Pa — Ap : “I Haaa pero es que yo creo que la mama no le ensefio muy bien el dos...!”

(Un alumno se dirige a la profesora).

Ao — Pa: “Yo le puedo ensefar bien el dos”.



(La profesora ignora al alumno, mientras amasa la plastifican se acerca a Felipe).
Pa — Aol: “ Ahi tienes el dos”, (Entregandole el dos en hecho en plasticina).

(La profesora acomoda la silla de Felipe, mientras el tomala plasticina).
Pa — Aol: “Pero ¢Para qué la cortaste?”.
Aol — Pa: “Porque si”.
Pa — Aol: “INo!, tienes que hacerlo entero”.

(El nifio sigue tomando la plasticina, mientras la profesora lo mira con atencién).
Pa — Aol: “Vaya doblandolo no mas, no la aplaste tampoco, vaya doblando”.

(Felipe trata de ir explicando lo que hace, mientras la profesora lo mira con atencion).
Aol — Pa: “Ahi, ahi, ahi y ahi”
Pa — Aol: “Ya y después s qué mas?”.
Aol — Pa: “No se tia”.
Pa — Ap: “No se acuerda tia ;,qué vamos a hacer?”.
Ap — Aol: “Le voy a traer al sefior dos mafiana” .

(El' alumnos se sonrie mirando hacia abajo).
Ap — Aol: “De regalo Felipe te lo voy a traer”.

(Un alumno interrumpe).
Ao — Ap: “Yo lo puedo traer, esta en mi libro”.
Pa — Ao: “Ahhh del libro que le hace la mama”
Ao — Pa: “Yo tengo mi libro del dos”.
Pa — Ao: “Pero lo hizo la mama. (Dibujando el dos con la plasticina).

Pa — Ao: “Querra venir al jardin la mama. (Mientras le entrega el numero dos a Felipe

hecho en plasticina).

(Felipe mira el numero dos hecho en plasticina, mientras la profesora lo observa).



Pa — Ao: “La vamos a invitar, si la vamos a invitar ahi. (indicando un puesto).

(La profesora se encuentra sentada al lado izquierdo de Felipe, desde ese lugar habla
con los alumnos, mientras estos se encuentran sentados en sus puestos, mirandose entre
ellos).

(La profesora acomoda a Felipe en su silla).

Ap — Aol: “A ver yo le voy a preguntar algo a Felipe, a ver si me responde, yo creo que si”.

(El alumno mira con atencion y sonriendo a la alumna practicante, mientras la

profesora jefe se dirige a un costado de la sala).
Ap — Aol: “4 En qué proyecto estamos Felipe?.
Aol — Ap: “En el de las flores”.

Ap — Aol: “Las flores”.

(La alumna en practica mira hacia un material de apoyo que tiene donde sale dibujada

una flor en grande con todas sus partes).

Ap — Aol: “Y 4 qué sera esto Felipe, una flor o una planta? (Indicando al material de

apoyo).
Aol — Ap. “Flor”.
Ap — Aol: “4Dénde estéa la flor?, ; Todo esto de llama flor? (Indicando el material de
apoyo).

Algs As — Ap: “No” (Responden el coro).

Ap — Ao: “4 Quién se llama Felipe aqui?”.

(Los alumnos no responden, mientras Felipe mira hacia el material de apoyo).

Aol — Ap: “Esa es laraiz”.

Ap — Aol: “Esta es la raiz (reafirmando lo que Felipe dice), y ¢ este qué es? (Indicando
el tallo).

Aol — Ap: “El tallo” (Reafirmando).

Ap — Aol: “El tallo y esto que esta aqui sera todo esto? (Indicando el material de
apoyo).

Aol — Ap: “4todo eso?.

Ap — Aol: “Si, ite acuerdas cémo se llama?, 4no?, ;quién se acuerda?”.



Algs As — Ap: “Yo” (responden el coro).
Ap — Ao: “A ver, ¢ Luciano?”.

Ao — Ap: “Pétalos”.

Ap — As: “Y esto qué sera?”.

Algs As — Ap: “Pétalos”.

Ap — As: “No”.

Ap — Aa: “Karlita”.

Aa — Ap: “Sépalos”.

(La profesora jefe interrumpe para dirigirse a la alumna practicante).

Pa — Ap: “¢ Tanto han aprendido tis?”.
Ap — Pa: “Pa”que ves tia, y ¢ estas barillitas?” (Indicando el material de apoyo).
Algs As — Ap: “Estambres”.

Ap — As: “iY qué tenian los estambres?

(Un alumno levanta la mano).

Ap — Ao: “A ver tito”

Ao — Ap: “Polen”.

Ap — As: “Y ;dbonde tiene el polen?.
Algs As — Ap: “En unas bolsitas”.

Ap — As: “Y ¢ para qué servia el polen...”

(Se establece un didlogo general donde todos hablan al mismo tiempo, Felipe se
encuentra en la misma posicidon que al principio de la clase, pero esta vez mira para todos
lados y juega con su dedo dentro de su boca, dentro de esta conversacion repite las

respuestas de sus compafieros).

(La alumna en practica interroga a los alumnos sobre las distintas partes de la planta,

pero esta vez no incluye a Felipe, mientras el la mira con atencién).

Ap — Aol: “4 Cual es el tallo Felipe?”.

Aol — Ap: “El que esta ahi” (Indicando con su dedo hacia el material de apoyo).

(Los alumnos participan de la clase, pero Felipe juega con su dedo dentro de la boca).



(Los alumnos se encuentran discutiendo sobre las distintas parte de la planta, mientras

Felipe se toma la cabeza).

Ap — As: “Y los ¢ pétalos™

Ao — Ap: “Son de colores”.

Ap — As: “De colores y ¢qué mas tienes?”.

(Felipe levanta la mano).

Ap — Aol: “4Y qué mas tienen Felipe?”.

(Felipe bajala manoy no responde).

Ap — As: “; Qué mas tienes?, jmmm, que rico!” (Dando una pista).

(Un alumno levanta la mano).

Ao — Ap: “Olores”.

Ap - Ao: “Tiene olores”.

(Se produce un silencio por algunos minutos en la sala de clases, mientras Felipe trata

de decir algo la alumna en practica lo mira).

Ap — Aol: “4 Qué quieres decir?”.

(El alumnos no responde)

(Los alumnos siguen discutiendo sobre las partes de la planta, mientras Felipe mira

hacia un sector de la sala, jugando con sus manos tocandose la cabeza).
Ap — As:"A qué reino pertenecia la planta a qué familia?”.

Ao — Ap: *Y o se tia”.

Ao — Ap: “Al reino de los animales”.

(La profesora jefe interrumpe).

Pa — Ao: “Ahhh era un animal la planta”.



(Un alumno interrumpe).

Ao — Ap: “A los vegetales”.

(Felipe mira con atencién a sus compareros mientras estos responden).

(Se produce una conversacién con la profesora donde se aclara por qué nosotros
pertenecemos al reino animal, ya que un alumno afirma que no somos animales y que
pertenecemos al reino de Dios lo cual se lo ensenan en la casa, por otro lado Felipe observa la
profesora y a sus companieros sin interactuar, mientras se realiza esta conversacion ingresan a

la sala de clases los alumnos de habian salido al principio de la clase).

(Felipe se encuentra apoyado en la mesa mientras los demas companeros discuten la
clase).

(La alumna en practica da a conocer que se realizara una autoevaluacién, pero se
percata que ya es la hora de salir, mientras todos los alumnos de arreglan para retirarse, Felipe

permanece en su asiento en la misma posicion que ha estado durante toda la clase).



Registro N° 2

Hora inicio del registro: 17:00 hrs.

Hora termino del registro: 18:00 hrs.

Asignatura: Educacion matematicas.
Curso: NB1 1 afio basico.

(El inicio del periodo, comienza a las 17:00 hrs. después del segundo recreo, los
alumnos ingresan a la sala de clases junto a la profesora jefe, Camila ((alumna con N.E.E)), no
ingresa al la sala de clases junto con sus companferos)) , los alumnos se dirigen a sus puestos,
algunos alumnos conversando, y otros en silencio, la profesora jefe pide silencio al grupo curso,
(( Camila aun no ingresa a la sala de clases)), la profesora se encuentra frente al curso, los
alumnos se sientan en sus puestos mirando y saludando a la camara, la profesora toma el libro
de clases y sale de la sala de clases.

Camila ingresa a la sala de clases junto a la tia asistente, dirigiéndose a su puesto,
((este se encuentra en la primera fila al lado de la puerta.)) ).

(Para amenizar nuestra presencia dentro de la sala de clases se realizan diferentes
preguntas informales a los alumnos, unas de las cuales va dirigida directamente a Camila,
donde un alumno interrumpe diciendo que ella tiene una enfermedad. Al realizarle la pregunta
la alumna con N.E.E. se levanta de su asiento y saluda a la camara , la tia asistente repite la
pregunta: )

PaA — Aal : “ Camila, ¢, qué quieres ser cuando grande?”

(La alumna no contesta y continua de pie, esta vez mirando hacia abajo).

(La tia asistente que se encontraba al lado de la ventana en la segunda fila se acerca

hacia la alumna y le repite la pregunta, mientras la profesora jefe entra a la sala.)

PaA — Aal : “ Camila, ¢, qué quieres ser cuando grande?”

(La alumna responde, pero no se alcanza a escuchar lo que dice).

PaA — Aal : “ jUn poquito mas fuerte!”
Aal — PaA : “En la tele tia”



(Algunos alumnos se rien).
PaA — Aal : “4 En la television, quieres trabajar, en la television?”

PaA — Aal : “ ; Qué quieres hacer en la television?”
Pal — PaA : “ Modelo tia”...

(Algunos alumnos se rien y la tia asistente les hace un gesto para que guarden

silencio).

(La profesora jefe sale nuevamente de la sala)

(Los alumnos conversan entre ellos y Camila se sienta en su puesto mirando a la tia

asistente sin interactuar con sus comparieros).

(Los alumnos levantan la mano para responder ;qué quieren ser cuando grande?,

Camila se encuentra en su puesto riéndose y la vez observando a sus compafieros).

(La tia asistente da fin a la conversacion pidiendo silencio).

PaA — As: “haber , silencio” (Moviendo las manos).

(Los alumnos miran a la tia con atencion).

PaA — As:” Ahora van a sacar su libro de ma-te-ma-ti-ca”.

(Los alumnos obedecen sacando sus libros, Camila lo saca desde debajo de su puesto

comienza a hojearlo)

(Algunos alumnos se encuentran de pie mientras la tia asistente ojea un libro de

matematica)



(La tia asistente mira al curso con atencion).
PaA — As : “ Pagina 37”.

(La tia asistente se dirige a Camila para ayudarle a buscar la pagina).

(La profesora jefe ingresa a la sala de clases, mientras los alumnos conversan)

(La profesora jefe se dirige a un alumno)
Pa — As: “Ya, después los que estuvieron en la exposicién van hacer las que quedaron sin
hacer”

Pa — As : “ ahora trabajen en la pagina 37”.

(Camila hojea el libro y cuando encuentra la hoja, da unos golpecitos con las dos manos

al libro, diciendo: “la encontré”).

(La profesora le busca la pagina del libro a un alumno que se encuentra ojeando el
libro)

(La profesora jefe da las instrucciones diciendo qué color deben manejar primero.)

Pa — As: “ j Rojo los insectos!.

(La profesora jefe da las instrucciones al grupo curso desde el puesto de Camila,

guiandose por el libro de la alumna.)

(La profesora pasa por los puestos, mientras Camila toma el lapiz rojo y mira su libro,

cuando la profesora pasa por el puesto de Camila, la alumna levanta la cabeza y la mira .)

(La profesora repite las instrucciones esta vez desde el otro extremo de la sala y Camila

continua mirando su libro .)

(Camila mira el libro de su compafero, que se encuentra sentado al costado izquierdo
de ella, la profesora jefe pasa cerca del puesto de la alumna continuando con las

explicaciones.)



(La profesora se pasea por la sala monitoreando el trabajo de los alumnos, mientras

Camila se pasa el estuche por la cara, luego por la boca, toma el lapiz rojo y se lo lleva al pelo)

(Los alumnos conversan mientras Camila juega con su estuche)

(La tia asistente se dirige a la pizarra reproduciendo el ejercicio de la pagina 37,

ejercicio en el que se encontraban trabajando los alumnos, Camila la mira.)
( Una alumna se dirige hacia la tia asistente, mientras Camila la mira, Camila se
levanta de su silla, se dirige hacia la alumna y le entrega un sacapuntas, Camila vuelve a

sentarse dando saltitos.)

(Una vez que Camila se encuentra en su puesto toma su estuche y mira el libro de

matematica, mientras algunos alumnos conversan.)

( La tia asistente se dirige al curso mientras Camila juega con su pelo .)

PaA — As: “haber , ¢quién termin6?

(Camila es la Unica en levantar la mano).

(La tia asistente se dirige al puesto de Camila y monitorea lo que hace, quedandose al
lado de ella)

(Entra la profesora jefe con un plumén de pizarra)

(La profesora jefe se pasea por la sala de clases mientras Camila toma el libro de

matematica y juega con su pelo.)

(La profesora mira al grupo curso)

Pa — As : “Vamos a explicar una sola vez y no 35"

Pa — As : “ No pinten nada todavia”



(La profesora se dirige hacia el puesto de Camila y toma su libro)

Pa — As : “El que esta en desorden va atener que salir ahi afuerita” ( indicando la puerta)

(La profesora toma el libro de Camila y revisa en la pizarra, mientras la alumna la mira

atentamente).

Pa — Ao : “ jCallate!”. (Tono fuerte )

(La profesora comienza a dar las respuestas mientras la tia asistente las escribe en la

pizarra.)

(La tia asistente y la profesora jefe se pasean por la sala de clases, mientras Camila

continua mirando su libro).

(La profesora rodea el puesto de Camila y observando ademas como los alumnos

trabajan)

(Camila se levanta de su silla y mira el libro de su compafiero y vuelve a su puesto)

(Un alumno se dirige hacia la profesora)

Pa — Ao: “jYa pues, apurate, haaaaaa es por que no pones atencion!”

(Camila saca y guarda lapices de sus estuches los que utiliza para escribir o pintar en

el libro).

(Camila utiliza ambas manos para tomar el lapiz)

(La alumna desarrolla la mayor parte de las actividades con su cabeza apoyada sobre

el brazo izquierdo, y este sobre la mesa).



(La profesora se pasea por la sala mientras la tia asistente monitorea a un alumno )

(La profesora les pide a dos alumnos que repartan los cuadernos.)

(Los alumnos conversan en sus puestos, mientras la tia asistente se encuentra junto a
Camila, mientras la alumna mira a su compafero que se encuentra a su costado izquierdo, y
luego escribe en su libro.)

(Los alumnos reparten los cuadernos de color amarillo a todos sus compareros, los
cuales se encuentran conversando en sus puestos, a excepcion de Camila que juega con su

estuche.)

(La profesora jefe pasa los cuadernos a los nifios encargados de repartir, dando el

nombre del alumno(a) a cual se lo deben entregar)

Pa — Aal: “i{Camila! “

(La alumna levanta las dos manos y un alumno (( que esta repartiendo los libros)) se

dirige a el puesto de Camila y le entrega el cuaderno, mientras ella lo recibe y ojea a el libro de

matematica)

(Algunos alumnos conversan)

PaA — As: “Cuando hayan terminado, cierran su libro y lo dejan ahi encima”.

(Camila continda hojeando el libro de matematica).

(La tia asistente se acerca y le dice algo a Camila, la alumna cierra el libro, y lo

guarda debajo de la mesa, luego toma su cuaderno, lo abre y lo hojea.)

(La profesora jefe escribe en la pizarra, mientras la tia asistente se pasea por la sala

monitoreando el trabajo de los alumnos.)

(Camila mira a la profesora jefe mientras esta escribe en la pizarra).



(Camila se levanta de su silla, mientras el resto de los alumnos se encuentran en sus
puestos , ella se dirige a un sector del estante donde hay libros de cuento, la profesora la mira
y continua escribiendo en el libro de clases).

(Luego de un momento la profesora deja de escribir en el libro, y da instrucciones para
la siguiente actividad, pidiendo silencio a los demas alumnos, mientras Camila toma un libro de

cuento y lo ojea)

(Luego de un momento Camila aun se encuentra en el estante, mirando apara todos

lados)

Pa — Aa: “ jCamilita valla a sentarse! ”

(La alumna contintia de pie mirando a un alumno)

(Algunos alumnos se levantan de sus puestos)

Pa — Algs -As : “ jse sientan!

(Camila continia de pie, en el mismo sector de los cuentos, mientras todos sus

compaferos se dirigen a sus puestos)

(Luego de un momento Camila regresa a su puesto y se sienta con las manos
cruzadas, mientras la tia asistente se dirige hacia ella dandole las instrucciones y apuntando
hacia la pizarra)

(Camila se dirige con su cuaderno hacia la profesora quien se encuentra escribiendo en
el pizarrén la alumna le muestra el cuaderno y la profesora la mira y continua escribiendo en la
pizarra, Camila vuelve a su puesto, toma un lapiz y mira su cuaderno)

(La profesora se pasea por los puestos monitoreando el trabajo de los alumnos)

Pa — As : “ En un momentito mas vamos a revisar los resultados”



(Camila mira a sus companeros mientras estos conversan, luego observa el libro de su

compafiero que se encuentra al costado izquierdo y dirige la mirada hacia su propio libro)

Pa — As . “Bueno vamos a preguntar los resultados “

(Camila apoya su cabeza sobre su brazo izquierdo y este sobre la mesa, se queda en
esa posicion por algunos minutos, mientras la profesora comienza a revisar los ejercicios en la
pizarra y los alumnos van dando los resultados en voz alta, los cuales Camila escucha, toma el
lapiz y mira su cuaderno, mientras la profesora jefe se dirige constantemente a ella sin realizarle

ninguna correccion, solo mirandole su cuaderno.)

(La profesora se pasea por los puestos monitoreando el trabajo de los alumnos a la vez

hace una pregunta sobre los resultados de los ejercicios y los alumnos responden)

(Un alumno se encuentra conversando la profesora lo llama le abre la puerta y lo saca

de la sala, mientras Camila mira su cuaderno y juega con su pelo.)

(Un alumno se levanta de su puesto)

Pa— Ao : “j Te paras otra vez y te mando para afuera! *

(Un alumno se para y le muestra el cuaderno a la profesora jefe)
Pa — Ao : “ jSiéntate!, no me muestren cuadernos por que yo no puedo hacer cinco cosas a la

vez.

(El' alumno se va a su puesto)

(La profesora continua revisando los ejercicios en la pizarra, mientras Camila mira su

cuaderno y al parecer anota...)

(La profesora pregunta los resultados a los alumnos, la mayoria de los alumnos
contesta en voz alta y levantando la mano, mientras Camila guarda silencio con la cabeza

gacha)

(Mientras algunos alumnos conversan, Camila mantiene la posicién de mirar hacia su

cuaderno con lapiz en mano.)



Registro N° 3

Hora de Inicio: 16:45

Hora de termino: 18: 15

Asignatura: Comprensién del medio natural
Curso : 5° afio Basico.

(Los alumnos se encuentran en la sala de clases, unos de pie y otros en sus puestos
mientras el profesor saca una cartulina. Los alumnos se encuentran ubicados en grupos de 6
alumnos, Soledad (N.E.E) se encuentra cerca del pizarron junto a 5 de sus compafieros. el
profesor esta junto a dos alumnas colocando el material de apoyo en la pizarra, mientras
algunos alumnos conversan, el profesor se dirige al curso.)

(Soledad alumna con N.E.E. hojea su libro)

Po — A: “Bien, eh... la Ultima clase entonces ... estuvimos viendo el .. “
Po — A: “ Asiento” (Volumen alto)

(los alumnos toman asiento y permanecen en silencio)

Po — A: “Estuvimos viendo, el.... “ (espera que los alumnos respondan)
Alg. Aos — Po: “Sistema nervioso”

Po — A: “El...” (espera que los alumnos respondan nuevamente)

A — Po : /] El sistema Nervioso Central //”

(Soledad no responde, se encuentra observando su libro de clases)

( el profesor se dirige al curso)



Po — As : “ Dijimos también que hay unas células también y ;como se llaman esas células? (

indicando el papeldgrafo donde se encuentra dibujado el sistema nervioso)

( el profesor mira a los alumnos mientras estos conversan)

Po — As: ¢, que funcién desempefia las neuronas en ustedes?

Po — A “Ya, muy bien , el trabajo de memorizar las cosas, que mas”

Ao — Po : “ Es como un computador”

Po - A: “Es como un.... Mas fuerte”

A — Po: “ Computador” (Volumen alto)

(Soledad parece estar atenta a la clase, sin embrago no participa y continua ojeando su libro)

Po — As: “ya es como un computador. j qué otra funcion?”

Aa — Po: “Manda todo el cuerpo”

Po — Aa: “Ya”

Po — As: “y se acuerdan que yo puse a Zarabia aqui, y que hizo Zarabia para, mostrar’

AlgA —Po: “ La espina dorsal’

Po — As : 4, qué funcién cumple la espina dorsal ( indicando el papelégrafo)

( Soledad mira hacia la pizarra y luego hojea su libro)



Ao — Po :"Asujeta el cuerpo” (Volumen alto)

Alg. Aos — Po : “Sujeta el cuerpo”

(Soledad no participa)

Po- A: “ya muy bien sujeta el cuerpo”

( el profesor realiza una pregunta acerca del tema en la que todos los alumnos responden

incluida Soledad)

(El profesor da instrucciones para que los alumnos avancen hacia una pagina determinada del
libro, mientras Soledad solo lo hojea)

( El profesor realiza preguntas en las que algunos alumnos contestan a excepcién de Soledad
que mira su libro)

(Mientras todo esto sucede Soledad continua hojeando su libro)

( El profesor explica el contenido y a la ves realiza preguntas, Soledad no participa de la clase )

Po — As: es muy importante nuestro cerebro de que esta protegido

A - Po : “del craneo”

( Soledad observa al profesor, pero no participa de la clase)

Po — As: “ 4 que otro centro mas?

As — Po : La vision

( mientras el alumno contesta Soledad lo mira atentamente)



Po — A: “Muy bien, ya ahora me van a decir ustedes que van hacer con los materiales...
Escuchen bien, vamos hacer lo siguiente, escuchen bien las instrucciones... Hoy la clase va a
terminar antes, hoy vamos a salir antes, por que hay una compromiso con algunos alumnos
aqui, entonces vamos a tener que apurarnos, por lo tanto vamos hacer éste trabajo (Mostrando
la cartulina que esta pegada en el pizarrén)

(los alumnos conversan entre si)

( Mientras esto sucede soledad se encuentra mirando al profesor)

Po — A: “ A ver tomen atencién, me recortan los que tienen cartulinas, el fondo de un color y la
parte interna de otro color, lo mismo que tienen en su texto, que se noten los nervios, que se
note de donde vienen y de donde salen... fijense este monito que tienen en su libro, esta aqui
(Indicando el dibujo que esta pegado el pizarrén) El monito esta de espalda, asi... (el profesor

se pone de espalda para ejemplificar lo que dice).

Po — A: *Y los que trajeron plasticina, hacen la figura humana de un color, y dentro de la figura
humana hacen los nervios de otro color, tal como aparece en el texto, aqui (mostrando el libro)

(Soledad observa su libro al igual que sus compafrieros de la clase)

Po — A: “los que no trajeron cartulina yo les voy a pasar, cartulina, no tiene para que hacerlo tan

grande”

(El profesor camina por la sala de clases entregando material a aquellos alumnos que llevaron

sus materiales, Soledad saca sus materiales y mira al profesor y a sus comparieras de puesto.)

(algunos alumnos conversan mientras sacan sus materiales)

Po — A: Pueden trabajar de a dos



(Soledad mira a su compafiera de puesto, y ella no la toma en cuenta)

(Soledad toma su cartulina y observa el dibujo que hay en la cartulina que esta en la pizarra)

(mientras sus companeros trabajan o dibujan, soledad los observa, después de un momento

soledad comienza a dibujar )

Po — A: “ Fijense que quede bien, el fondo de un color y los nervios de otro”

(Mientras el habla Soledad conversa con sus compafieras de puesto)

(Soledad y su companiera de puesto se rien y conversan observando un libro)

(el profesor se pasea por los puestos monitoreando el trabajo)

Aal - Po :" jprofe esta bien asi.?

Aal - Po: "Siii... asi esta bien..."

Aal — Aa: “El mio si parece un marciano” (Riéndose, refiriéndose a su dibujo)

Aa — Aal: “El mio parece marciano”(ambas comparieras se rien)

(Mientras los alumnos trabajan el profesor se sienta en su puesto y monitorea desde alli el

trabajo de los alumnos)

(Soledad se encuentra trabajando y conversando con su compafiero de puesto)

(El profesor se levanta de su puesto, se dirige hacia un grupo que se encuentra trabajando al

final de la sala, al pasar por el lado del puesto de soledad)



(El profesor cambia la cartulina del lugar y la paga al lado izquierdo del pizarrén)

(Soledad se levanta de su puesto y observa el dibujo que el profesor ha cambiado de lugar)

(El profesor escribe en la pizarra, los alumnos copian desde el pizarrén mientras soledad se

encuentra recortando)

((después de algunos minutos, el profesor se dirige a los alumnos))

Po — A: “s como va el trabajo”?

Po — A: “La hora nos esta alcanzando chicos”

(Soledad ha terminado su dibujo)

(el profesor pide al alumno que se ponga de espalda, tal como dibujaron la figura humana, para

que sus companieros lo observen)

Po — A: “ Qué parte del cuerpo es ésta” (Tomando la cabeza del nifio)

(Soledad observa su libro)

Po — A: “ Ya muy bien te puedes ir a sentar, y ahora seguimos, Camila ven a leer aqui”

Po — A: “Ya muy bien, anda a sentarte... Maria José, ven ( la alumna se acerca al pizarréon) Qué

dice aqui”

Po — Ao: “ Ya, tu pasa a leer” (mirando al alumno)

( El profesor realiza una sistematizacion de la clase, todos los alumnos participan mientras

Soledad, mira atentamente al profesor y a sus comparieros mientras estos responden)



Registro N° 4

Hora Inicio: 12:30 hrs.
Hora termino: 13:45 hrs.
Asignatura: Dibujo técnico.
Curso: 2° afio E.M.

(Los alumnos se encuentran en la clase de dibujo técnico realizando una actividad dada
por el profesor; algunos de los alumnos estan de pie, otros conversando en sus puestos y otros

trabajando, el profesor se encuentra en su escritorio frente al alumnos con N.E.E.)

(Algunos alumnos se paran de sus puestos y conversan, el alumnos con N.E.E se para
de su asiento y le hace sefas al profesor, luego vuelve a su puesto que se encuentra al
comienzo de la fila junto al profesor. El alumnos se da vueltas hacia atras y trabaja con un

compafiero).

(Algunos alumnos se paran a conversar con el profesor, mientras este sigue en su

escritorio).

(ElI alumnos con N.E.E se encuentra mirando hacia atras haciendo sefias a un

compafiero, mientras pasa otro alumnos y le indica algo en el cuaderno).

(El alumnos con N.E.E se para de su puesto y se dirige donde un compariero, mientras

este trabaja, el mira lo que hace y le ayuda).

(El alumnos con N.E.E se dirige hacia el profesor junto a otro compafiero, mientras

algunos alumnos conversan entre ellos y otros estan de pie).

(El alumnos con N.E.E le muestra una hoja al profesor, este la observa y le explica con

sefias, el alumno asienta con la cabeza).

(El profesor se para de su asiento, le hace unas sefias al alumnos con N.E.E y este se
acerca con una hoja, un lapiz y una regla, luego el alumno con N.E.E se dirige a la pizarra y

comienza a dibujar, mientras el resto se queda en sus asientos).



(El profesor pasa por la sala de clases, un alumno se acerca al alumno con N.E.E que

se encuentra dibujando en la pizarra y le entrega un regla).

(Mientras el alumno dibuja en la pizarra sus compafieros le hablan y se rien debido a que

no puede escuchar).

(El profesor se levanta de su asiento y se dirige al alumno con N.E.E y le da una
instruccion haciendo una sefia, mientras los alumnos conversan y se paran de sus asientos

durante la clase).

(Algunos alumnos se paran de sus asientos a mostrarle una hoja , a medida que el

alumno dibuja, el profesor monitorea su trabajo).

(Un alumno se acerca al alumno con N.E.E y mira lo que hace, mientras el profesor se

acerca al alumno y le indica el dibujo como monitoreando el trabajo).

(Nuevamente el alumno sigue dibujando y los companiero le hablan riéndose ya que el

no puede escuchar).

(El profesor pasa por los puestos monitoreando el trabajo de los alumnos).

(Los alumnos se dirigen hacia el profesor y hacen consultas, mientras el alumnos con
N.E.E se acerca al profesor y le muestra una hoja, luego le hace unas sefias y agacha la mirada

mientras el profesor le explica).

(El alumnos con N.E.E sigue dibujando mientras el resto conversa, y se encuentran de
pie, luego el alumno con N.E.E se dirige hacia el profesor y este apunta hacia la hoja del
alumno, la mira y le hace unas sefas, el alumno se dirige hacia un companero e indica la

hoja).

(La clase termina, los alumnos salen de la sala, mientras el alumno con N.E.E se
queda junto al profesor mirando una hoja, el profesor indica la pizarra y le hace una sefia,
luego el profesor mira lo que el alumno hace, mientras el resto de los alumnos contindan

saliendo de la sala).

(El alumno con NEE arregla sus cosas, se despide de mano del profesor y se retira de

la sala)



Cestionario sobre Necesidades Educativas e Integraciéon Escolar.

Marque con una cruz X la alternativa que mas lo represente. De no ser asi escriba su

opciodn en la alternativa “otra”

1- (Coémo piensa que deberia realizarse la integracion escolar.?

En la misma sala que los nifios que no tienen necesidades educativas especiales.
En el mismo establecimiento, pero en salas apartes.

Tiempo compartido sala de recurso y aula comun.

Otra

2- ;Qué tipo de actividades cree usted que los nifios con necesidades educativas

especiales pueden desarrollar?

Todo tipo de actividades.

Aquellas de caracter artistico..

Aquellas que impliquen habilidades sociales.
Aquellas que exigen compromiso intelectual
Otra

3- De acuerdo a su experiencia, ¢ Cual es la actitud que tienen los nifios “normales” con

los nifios integrados?

De aceptacion.
De rechazo

De indiferencia.
Sobreproteccion
Otra

4- ;Qué sentimientos le inspiran los nifios con necesidades educativas especiales?

Ternura

Miedo

Pena

Afecto

Lastima

Ningun sentimiento especial
Otra




5- ¢ Qué efecto considera usted puede tener la integracién escolar en los nifios con
necesidades educativas especiales.?

- Incidencia positiva en su autoestima

- Incidencia negativa en su autoestima.

- Incidencia positiva en desarrollo de habilidades sociales.

- Incidencia negativa en el desarrollo de habilidades sociales
- Otra

6-;Cual de las siguientes opciones representa mejor el concepto de necesidades educativas especiales que
tiene usted?

- Son aquellas dificultades de aprendizaje que presenta un nifio a lo largo de toda su vida.

- Son aquellas dificultades de aprendizaje que presenta un nifio en un tiempo de su escolarizacion.

- Son aquellas provenientes del contexto social, familiar y escolar.

- Son aquellas dificultades de aprendizaje derivadas de una discapacidad intelectual, sensorial, y

fisica
- Todas.
- Laprimera y tercera alternativa

Marque con una cruz X las 3 alternativas que mejor lo representen, de no ser asi escriba

su opcion en la alternativa “otra”

7.- ¢ Cudles de los aspectos que se sefialan a continuacién son prioritarios para llevar a

cabo un adecuado proceso de integracién escolar?

Capacitacion del profesorado

Actitud positiva del profesor

Actitud favorable de los nifios

- Disponer de material didactico especializado.
- Adecuada organizacion escolar.

- Contar con profesores especialistas.

- Contar con un equipo multidisciplinario.

- Evaluacion permanente del proceso

- Otra

8- ¢Que piensa usted de los nifios con necesidades educativas especiales.?
- Que son inteligentes.
- Que tienen habilidades sociales bien desarrolladas.
- Que son mas carifiosos que los otros nifios
- Que son poco comunicativos.
- Que no son auténomos.
- Que no pueden resolver problemas por si solos.
Que tienen dificultades de adaptacion
Que tienen desarrollada la parte artistica
- Que son agresivos.
- Otra




9- ¢ Cuales serian los factores que afectarian negativamente el proceso de integracion escolar.?
- El excesivo numero de alumnos por curso.
- Tener mas de un niflo integrado.
- La falta de capacitacion del profesorado
- La falta de aceptacion por parte de los nifios sin necesidades educativas especiales.
- Laactitud negativa del profesor frente a la integracion.
- La falta de colaboracion de la familia.
- Falta de recursos materiales
- Otro

10- ; Como piensa usted que ha de ser la atencion en el aula de los nifios con
necesidades educativas especiales?

- Personalizada

- De manera conjunta con la educadora diferencial.
- Dedicandoles mas tiempo.

- Con apoyo de la familia.

- Separando a los nifios que saben mas de los menos aventajados.
- Con recursos pedagodgicos especializados.

- Igual que todos los nifios

- Con adaptaciones curriculares.

- Haciendo trabajos grupales y heterogéneos.

- Tener alumnos tutores.

- Otra

11- ;Cuales de las opciones presentadas, segiin su opinion, son necesidades educativas especiales?
- Discapacidad visual
- Discapacidad auditiva
- Trastornos motores.
- Autismo
- Dificultades de aprendizaje
- Déficit atencional.
- Problemas conductuales.
- Problemas emocionales.
- Dificultades para el aprendizaje de la lectura y escritura
- Dificultades para el aprendizaje de las matematicas.
- Retardo mental.
- Todas
- Otras




Marque con una cruz X segin corresponda y explique brevemente de forma clara y concisa.

12- ;Cree usted que las necesidades educativas especiales pueden ser atendidas en el aula comun?
Si No

En caso negativo explique sus razones.

13- ;Ha tenido integrado nifios con necesidades educativas especiales aflos anteriores?
Si No

En caso afirmativo valore la experiencia:

Responda de manera breve y concisa las preguntas que a continuacion se le presentan:

14-;Cual ha sido la reaccion de los nifios del curso con el o los niflos integrados?.




15-; Qué ha hecho usted para integrar a la familia de los nifios con necesidades

educativas especiales en el proceso de aprendizaje.?

16-¢; Piensa usted que en el establecimiento se dan las condiciones para integrar a los

ninos con necesidades educativas especiales?. Justifique su respuesta

17-; En qué actividades de la vida escolar los nifios con necesidades educativas especiales presentan
mayores dificultades.?




Entrevista Semiestructurada

= Identificacion

Curso

Género

Afio de servicio
Fecha

Hora de Inicio

Hora de Término

=  Preguntas de Inicio:

1.-¢Cuéntos afios de servicio tiene?.

2.-¢En qué establecimientos se ha desempefiado?.

3.-¢Ha tenido contacto cercano con personas con algin tipo de necesidad educativa
especial? ; Con quién?.

4.-;Como ha sido esa experiencia?.

5.-¢Ha trabajado antes con alumnos integrados?

=  Preguntas de Desarrollo:

6.-;, Qué son para usted las necesidades educativas especiales en base a esa experiencia.?

7.-¢, Cuéles son los tipos de necesidades educativas especiales que conoce?.

8.-{Cree usted que las necesidades educativas especiales pueden ser atendidas en el aula
comun:?



9.-;Coémo piensa o se imagina esa atencion?

10.-;Cual es su percepcion que tiene de los nifios que e4stdm integrados en este
momento en su sala de clases?.

11.-;Cuales son las expectativas que tiene usted sobre el aprendizaje de estos nifios?

12.-;Qué piensa sobre las capacidades intelectuales, sociales y artisticas de estos nifios?

13.-;Qué sentimientos le inspiran los nifios con necesidades educativas especiales?.

14.-;Qué piensa usted sobre la integracion escolar:?

15.-;Cuales a su juicio podrian ser los aspectos que facilitarian una adecuada integracion
escolar?

16.-;Cuales serian aquellos aspectos que podrian obstaculizar este proceso de
integracion?.

17.-;Coémo implementaria o esta implementando usted la integracion de nifios con
necesidades educativas especiales?:

18.-,Qué rol piensa usted que cumple la escuela en el proceso de integracion?.

19.-;Cual es el rol que piensa usted que ha de cumplir el profesor de aula?.
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